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Experiencias de estudiantes de pedagogia en la Facultad de
Estudios Superiores Aragén en México: Contenidos curriculares y
practicas fuera del aula desde relatos e historietas

Experiences of students of pedagogy in the Faculty of Superior Studies Aragon in Mexico:
Curricular contents and practices outside the classroom from stories and comics

Gabriel Alejandro Alvarez Hernandez?

Resumen: El estudiantado de la licenciatura en pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores Aragon en
México se encuentran con la dificultad de no hallarle sentido a los contenidos teéricos que son parte del plan de
estudios, caen en crisis y duda sobre seguir estudiando o no esta carrera. Este trabajo expone algunas
experiencias de estudiantes que lograron sobrepasar dicha situacién a partir de vivir la pedagogia fuera de la
escuela. Metodologicamente, el trabajo fue interpretativo con enfoque cualitativo, se partié de la fenomenologia
hermenéutica y se ocupé el método biogréfico narrativo. Asimismo, se utilizd como instrumentos el cuestionario y
la entrevista conversacional, ademas de la historieta en el caso de una sola estudiante. Inicialmente se trabajé
con 101 estudiantes, que fueron poco mas del 60% de la generacion turno matutino. Posteriormente, con seis
para las entrevistas y consecuentemente se construyeron cinco categorias de analisis, de las cuales se destaca
una titulada El estudiante y el “alla afuera”. Los resultados obtenidos demostraron que el estudiantado logra darle
sentido y significado a los contenidos curriculares que les ensefia el profesorado cuando pueden articularlos con
la experiencia concreta del quehacer pedagdgico, ya sea en una escuela o en cualquier otro espacio laboral
donde la pedagogia interviene. Finalmente, se concluye que, hay una necesidad del estudiantadopor encontrarle
sentido a lo que se le ensefia en practicas concretas fuera de la escuela en el quehacer profesional.

Palabras clave: Estudiante universitario, formacion profesional superior, educacion superior, relato.

Abstract: The students of the degree in pedagogy of the Aragon School of Higher Studies in Mexico are faced
with the difficulty of not making sense of the theoretical contents that are part of the curriculum, fall into crisis and
doubt about continuing to study or not this career. This work exposes some experiences of students who managed
to overcome this situation from living the pedagogy outside of school. Methodologically, the work was interpretive
with a qualitative approach, starting with hermeneutical phenomenology and dealing with the narrative
biographical method. Likewise, the questionnaire and the conversational interview were used as instruments, as
well as the story in the case of a single student. Initially we worked with 101 students, who were little more than
60% of the morning shift generation. Subsequently, with six for the interviews and consequently five categories of
analysis were built, of which one stands out entitled The student and the "outside " The results showed that the
student manages to give meaning and meaning to the curricular contents that the teachers teach them when they
can articulate them with the concrete experience of the pedagogical task, either in a school or in any other work
space where the pedagogy intervenes. Finally, it is concluded that there is a need for students to find meaning in
what they are taught in specific practices outside the school in their professional activities.

Key Words: University student, higher professional education, higher education, story.

1 Profesor Investigador de la Universidad Pedagodgica Nacional (UPN), México.
Direccion electrénica: gabo.alvarezh@gmail.com

Articulo recibido: 29 de junio, 2018
Enviado a correccidn: 27 de setiembre, 2018
Aprobado: 10 de diciembre, 2018

Volumen 19 NUmero 1 (Enero-Abril), ISSN 1409-4703



mailto:gabo.alvarezh@gmail.com

Revista Electronica “Actualidades Investigativas en Educacion”

1. Introduccién

El presente escrito es el resultado de una investigacion que se realizé con estudiantes
de licenciatura en Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores plantel Aragon (FES-
Aragoén), la cual tuvo el objetivo, entre otros, de dar cuenta de sus procesos formativos y
experiencias vividas desde una visiébn fenomenoldgica hermenéutica (Van Manen, 2003) y
con el método biografico-narrativo (Bolivar, Domingo y Ferndndez, 2001) para lograr esta
encomienda.

La FES-Aragon se ubica en la periferia de la Ciudad de México y es una instituciéon que
pertenece a la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), cuenta con 36.85
hectareas, tiene 42 edificios y un total de 250 aulas, ademas de diversos laboratorios,
cubiculos y 4 auditorios. Ofrece 14 licenciaturas presenciales, tres semipresenciales,
diplomados, especialidades, maestrias y doctorados. La Licenciatura en Pedagogia es una
carrera que se ofrece desde los inicios de la facultad en 1973 y tiene un Plan de Estudios
vigente desde 2003 (Aragon, 2018), es en esta escuela y en dicha licenciatura donde se
ubico la investigacion.

Los relatos del estudiantado que participd narrando sus experiencias en su trayecto
formativo en la licenciatura, dejaron ver una serie de inquietudes que van desde sus
relaciones con el cuerpo docente, con sus pares y con el plan de estudios, hasta aspectos
personales donde se involucra pareja, amistades, familia, etc. En esa complejidad de
elementos que conforman la experiencia singular y Unica de ser estudiante, se construy6 una
categoria empirica que se tituldé El estudiante y el “alla afuera”, la cual devela esa inquietud y
a veces necesidad de ver en la practica concreta lo que se les ensefia, de materializar los
contenidos tedricos y conceptuales en un acto pedagdgico especifico.

Lo anterior, se logrd, fundamentalmente, con dos instrumentos de investigacion, el
cuestionario y la entrevista (Van Manen, 2003); el primero, aplicado al 61% de una
generacién turno matutino, y apartir del cual se otuvieron seis informantes clave que fueron
quienes participaron en las entrevistas. De estos ultimos surgion un caso particular, uno sélo,
que protagonizé una estudiante y que consistid en la sustitucion de la entrevista por una
historieta. Este hecho se manifiesta aqui como una innovacion o alternativa para acceder al
mundo de la vida.

Tradicionalmente, se ve en las investigaciones educativas de corte interpretativo con

enfoque cualitativo, un abanico de instrumentos, tales como: cuestionarios, diarios de

Volumen 19 NUmero 1 (Enero-Abril), ISSN 1409-4703




Revista Electronica “Actualidades Investigativas en Educacion”

observacion, diario de campo; ademas de estrategias, por ejemplo, el focus group, la
entrevista estructurada, semiestructurada y a profundidad (Taylor y Bogdan, 1992), entre
otras. Cada una contempla maneras distintas de capturar la experiencia, opinion, punto de
vista y otros referentes cualitativos de una persona o grupo de personas para lograr los
objetivos de la investigacion en cuestion. En este escrito, la historieta pretende ser un
instrumento mas, un medio que abona a la metodologia y la instrumentacion de las
investigaciones que intentan capturar la experiencia de quienes protagonizan los objetos de
estudio, esto a partir de un caso, el de una estudiante cuya habilidad para la realizaciéon de
estos trabajos fue clave para la construccion de la historieta.

Hablar de la figura del estudiantado es una actividad pedagdgica que histéricamente ha
tenido relevancia para la investigacién y la construccién de teoria, y también para agentes
que convergen en las escuelas; por ejemplo, pedagogias y didacticas que reflexionan desde
el estudiantado como base de la configuracion de la practica educativa; estudios psicol6gicos
que explican lo cognitivo y cognoscitivo, hasta la sociologia que mira aspectos
socioculturales e histéricos; investigaciones etnograficas, representaciones sociales y
trayectorias escolares (Tinto, 1987) contribuyen también a la discusion y conclusiones. En
cualquiera de los casos se aporta una vision, un referente empirico y acercan al mundo de la
vida de dichos sujetos.

En el siglo XX sobresalieron trabajos de investigacion que retomaron el tema del
estudiantado desde diversos referentes, el estructural-funcionalista y el marxista fueron en
algin momento concluyentes en las investigaciones sobre la persona estudiante, sobre todo,
a mediados de siglo cuando esta tenian una participacion activa a veces subversiva; la
psicologia y la sociologia también aportaron dando explicaciones sobre estos sujetos, tanto
en lo cognitivo y cognoscente como en lo social y colectivo respectivamente.

Segun Feixa (2006), en el caso de Latinoamérica y México en el siglo XX, se destacan
tres etapas: una ensayista-especulativa, luego una empirico-modernizadora y posteriormente
otra etnogréafica-experimental. En los Udltimos afios, surge la necesidad de enfoques
epistemoldgicos y metodoldgicos que acerquen al estudiantado al mundo de la vida, sus
procesos subjetivos, sus vivencias y la construccion de los sentidos y significados.

El estudio de las narrativas de los relatos de estudiantes, de sus experiencias, abre la

pregunta por el Otro de la Pedagogia, el cual no es otro que el alumnado, el cual :
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[...] con sus modos de ser, de moverse, de mirar, de sentir, de oir, de escuchar,
de expresarse, la enfrentan a su metodologia, su didactica y su concepcion de la
relacion educativa en forma de problema. En definitiva, el Otro de la Pedagogia (es
decir los otros y las otras) son aquellas alumnas y alumnos que desde sus modos de
estar en el mundo la cuestionan, porque hacen tambalear sus principios con su sola

presencia en las aulas. (Pérez de Lara, 2011, p. 47)

Acercarse al mundo de la vida del estudiantado es sin duda una encomienda
pedagdgica, que involucra a quienes viven dia a dia la educacion; es asumir y afrontar que el
acto educativo esta sustantivamente conformado por experiencias de cuerpos académicos,
de investigacioén, directivos y por quienes en su quehacer se encuentran en la cotidianidad; el
estudiantado con su presencia y con lo que hacen alteran (de alteridad) las experiencias
ajenas (Skliar y Larrosa, 2009). Investigar la experiencia vivida del estudiantado es hacer la
reflexibn pedagdgica necesaria y urgente sobre coémo un determinado proyecto educativo
tiene relevancia en su formacion, comprender desde su mirada, su sentir, su vivir.

Como se menciond, aqui se abord6 a estudiantes y sus procesos formativos, que con
Sus narraciones exteriorizaron experiencias que permitieron construir una categoria de
analisis que dejo ver la importancia que le atribuyen a los contenidos curriculares aprendidos
dia a dia en sus clases con una potencial practica pedagogica, cuando no encuentran esa

conexién entre el discurso y el quehacer lo aprendido carece de sentido y significado.

2. Referente tedrico

Teobrica y metodolégicamente hay multiples formas de investigar el hecho educativo,
las distintas ciencias del siglo XX y XXI brindan posibilidades, cada cual desde un campo
epistemoldgico que sustenta su quehacer investigativo, su accion metodolégica, los métodos
y los instrumentos que se utilizan y como se utilizan. Aqui, la propuesta de la narrativa
grafica encuentra su fundamento en un paradigma histérico-hermenéutico, una ciencia
Aristotélica propiamente (Mardones & Ursua, 1995).

Al cursar la licenciatura en pedagogia, cada estudiante lo vive de un modo distinto, aun
cuando curricularmente se tiene una propuesta que incorpora contenidos, una base
pedagdgica, didactica y una planta académica que, en su conjunto, marcan un camino para

alcanzar un determinado perfil de egreso. Cada estudiante hace su propia experiencia, la
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elabora y atribuye sentido y significado a lo vivido y a su formacion misma. La experiencia de
ser estudiante es, en concreto, una experiencia singular donde los procesos de subjetivacion
(Weiss, 2012) adquieren una importancia pedagdgica en el intento por comprenderlos.

La formacion es un aspecto distintivo y nodal del sujeto, en los espacios escolares
adquiere una relevancia pedagogica. Gilles Ferry (1999) ofrece una conceptualizacion de
formacion en la que se destacan aspectos concernientes a lo personal, al encuentro y
descubrimiento que se relacionan en formas dinAmicas y constantes; dice:

La formacion es una dinamica de desarrollo personal que consiste en tener
aprendizajes, hacer descubrimientos, encontrar gente, desarrollar a la vez sus
capacidades de razonamiento y también la rigueza de las imagenes que tiene uno
del mundo. Es también descubrir sus propias capacidades, sus recursos y no es
para nada evidente que esta dindmica, estos descubrimientos, estas
transformaciones sean producidas principalmente por la escuela o por los

aprendizajes escolares (Ferry, 1999, p. 96).

Bernard Honoré aporta a la conceptualizacion y el entendimiento de la formacion,
destaca la temporalidad del sujeto, de una tension de tiempo donde la historicidad deviene
en el sujeto concreto y presenta y proyecta un porvenir, un deseo o expectativa que el sujeto
mantiene constante en su habitar. En este caso, en las escuelas y en su experiencia como
estudiante, en el vivir cotidianamente con docentes y con los contenidos que aprende.
Honoré dice:

Cualquiera que sea hoy su definicion, nosotros formulamos la hipétesis de que la
formacion concierne al porvenir del hombre de manera mucho méas profunda, mas
radical (jla raiz del futuro!), mas esencial que cualquier otro campo de accion del que

hasta ahora se haya podido hacer la experiencia. (1980, p. 18).

Cada estudiante en su acontecer en las escuelas, en las aulas, con sus profesores, en
el aprendizaje de los contenidos, en el vivir con sus pares, en el intercambio de opiniones y
en su significacion vivencia una experiencia Unica y singular. La experiencia no es lo que

pasa, sino lo que nos pasa (Larrosa, 2003), pues cada estudiante vive dia a dia una
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multiplicidad de acontecimientos, pero no todo es propiamente una experiencia, sélo eso que
provoca un cambio o una transformacion.

Las experiencias con las que aqui se trabaj6 fueron aquellas que desde sus
testimonios tuvieron una relevancia personal sustancial, el principio de una metamorfosis de
su persona, un devenir sujeto. Las experiencias, lo que pasO, son en términos
fenomenoldgicos y hermenéuticos pre reflexivas (Van Manen, 2003), esto quiere decir que
las experiencias primero se viven de un modo intuitivo y sorprendente, y luego se piensan y
meditan las implicaciones personales y las derivaciones gque tuvieron en el sujeto.

Narrar la experiencia es realizacion personal en el presente desde la historia, es la
rememorizacién de lo vivido, la identificacion de las resignificaciones y la posibilidad de
hacernos de una historia personal: “La narrativa es quien da una historia a nuestra vida: uno
no narra su vida porque tiene una historia; uno tiene una historia porque narra su vida.”
(Delory-Momberger, 2009, p. 102). De este modo, la narrativa aqui se expresa no solo como
discurso y estructuras del discurso, sino como ontologia, como una posibilidad de acceder al
mundo de la vida (Husserl, 2011), los sentidos y significados del sujeto de la experiencia.
Bruner (2002) contribuye en la concepcién de la narrativa como ontologia, como un referente
de comprension, pues anuncia que la narrativa no sélo moldea el mundo, sino, ademas, las

mentes que intentan darle significado (p.47).

3. Epistemologiay metodologia

En este sentido, la investigacion en ciencias humanas es, en si misma, un tipo de
bildung o paideia; es decir, el curriculo del ser y el devenir. Podriamos decir que la
fenomenologia hermenéutica es una filosofia de lo personal, de lo individual, que
ejercemos contra un conocimiento previo del caracter evasivo del logos del «otro», el
«todo», lo «comun» o lo «social» (Van Manen, 2003, p. 25).

La fenomenologia hermenéutica fue aqui el referente a partir del cual se configuré
epistemoldgicamente la metodologia. Desde sus principios, que suponen la idea sustantiva
de la experiencia vivida como base y punto de partida para describir y luego comprender los
fendmenos de la vida, en este caso el ser estudiante; la hermenéutica devela la dinamica
constante de la interpretacion y autointerpretacion de la cual se deriva la comprension que

incorpora los sentidos y significados del sujeto de la experiencia.
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La narrativa, propiamente como un método de investigacion, mantiene una distancia
con las formas tradicionales de hacer investigacion cientifica desde marcos paradigméticos
allanados en la configuracion histérica de la ciencia misma, de las convenciones
metodoldgicas un tanto tradicionales de develar y/o construir un conocimiento. La narrativa,
aqui, mantiene una base filoséfica y epistemoldgica cuya raiz est4 en los postulados de
Gadammer (1993) y que retoma e incorpora oportunamente Antonio Bolivar (2002), que
destaca los principios del filésofo aleméan sefialando que no hay realidad construida en la que
el sujeto de la experiencia esté dislocado de dicha realidad, las estructuras narrativas dan
cuentas de esas construcciones.

Bruner (2002) sefiala que hay dos formas de conocimiento cientifico en la accion
humana: la paradigmatica (I6gico-cientifica) y la narrativa (literario-histérico). La primera
mantiene un acercamiento a las formas metodolégicas que se desprenden de una
racionalidad cientificista, y que a su vez incorpora la terminologia cuantitativo/cualitativo
(Bolivar, 2002). Se trata de un principio racional que aleja, en su quehacer investigativo, al
investigador y a la comunidad en general. La segunda, afin a esta propuesta, desarrolla un
trabajo de investigacion que reivindica al sujeto y su condicion existencial, sus experiencias,
sentidos, significados y saberes.

En este articulo se destacan las experiencias de estudiantes en relaciéon con ciertos
temas a partir de sus relatos, son las historias que cuentan y que cada cual mantiene y
sostiene como reales; la narrativa, aqui, se entiende como las estructuras que subyacen a
los mismos relatos (Sparkes y Devis, 2007). Los relatos que se exponen, el estudio de su
narrativa es, como sefialan Alliaud y Suarez (2011), el estudio de la forma en que las
personas experimentamos el mundo.

Para realizar el trabajo se le aplicé un cuestionario a 101 estudiantes escogidos de
manera aleatoria y que representaron un 61% del octavo y Gltimo semestre de la licenciatura
turno matutino, en donde se les solicitd, entre otros aspectos, que narraran su experiencia en
los primeros semestres, los intermedios y los finales. Una vez que se tuvo la informacion se
procedié a hacer una lectura de cada uno y de ahi se obtuvieron seis informantes que luego
fueron entrevistados. Los criterios fueron que se relatara, de manera descriptiva y literaria, en
las respuestas a los cuestionarios relataran lo que vivieron, también que destacaran

sentimientos y emociones. Las entrevistas fueron conversacionales (Van Manen, 2002), las
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indicaciones para su realizacion mantuvieron un matiz fenomenologico hermenéutico, éstas
fueron:

e Tengo que describir la experiencia tal como la vivo o la he vivido antes. Hay que
evitar tanto como sea posible las explicaciones causales, las generalizaciones o las
interpretaciones abstractas. Por ejemplo, no es de ninguna ayuda manifestar qué fue
lo que «provocd» su enfermedad, por qué tanto «hacer algo» o por qué cree que a los
nifios les «suele» gustar mas jugar al aire libre que en espacios cerrados.

o Debo describir la experiencia desde adentro, por asi decirlo, como si se tratara casi
de un estado mental: los sentimientos, el estado de animo, las emociones, etc.

e Me tengo que concentrar en un ejemplo o suceso particular del objeto de mi
experiencia, es decir, describir hechos especificos, una aventura, un acontecimiento,
una experiencia concreta.

e Intentaré centrarme en un ejemplo de la experiencia que destaque por su intensidad,
como si fuera la primera vez.

e Tengo que fijarme en las relaciones de mi cuerpo, en como huelen, u olian
determinadas cosas, en como suenan, o sonaban, etc.

e Evitar embellecer su relato con frases hermosas o terminologia rimbombante.

Para el andlisis, tanto de los cuestionarios como de las entrevistas, se emple6 el modo
de lectura holistico de la forma (H-F), el cual “[...] encuentra su mejor expresion en la
busqueda de la trama o estructura global de una historia de vida: por ejemplo, la progresion,
declive o estabilidad de una trayectoria desplegada en la trama del relato.” (Bolivar, Domingo
y Fernandez, 2001, p. 192). Segun los mismos autores, para la construccién de las narrativas
se combinaron dos posturas, la restitutiva o hiperempirista y la analitica y de reconstruccién
del sentido (p. 199-202). La primera se constituye como un intento por respetar el discurso
del protagonista de manera fiel, sin alterar lo dicho, mantiene la naturaleza del relato y su
relacion con la experiencia. La segunda, porque de las narrativas se extraen fragmentos que
en una secuenciacién inductiva logren dar cuentas de un fenémeno de la vida.

En los relatos, se marc6 con negrita lo fenomenolégico, los elementos de la
experiencia caracterizados por el cuerpo vivido, el espacio vivido, el tiempo vivido y la
relacionalidad (Alvarez-Gayou, 2004), y se subrayd los momentos de transformacion del

sujeto, ese proceso formativo, esa alteridad en el sujeto que le permitié6 una transformacion
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luego de la experiencia. En el siguiente apartado, se exponen respuestas a cuestionarios y
relatos escritos, con tan sélo los motes de cada informante sin dar mas datos de quiénes
son, por ética, que contribuyeron en la construccién de la categoria de andlisis.

En la exposicidn de relatos, una estudiante contribuy6é con una historieta para mostrar
su experiencia, hace presente de manera gréfica y con dialogos lo acontecido. Con trazos e
ilustraciones mostré la interaccion que tuvo con sus pares (relacionalidad), con quienes
compartié el evento; también los espacios (espacios vivido) y el modo en que se movio e
implicé; también la manera en que el tiempo fue principio de angustia para ella (tiempo

vivido); por ultimo cdmo su cuerpo reacciona ante ciertas situaciones (cuerpo vivido).

4. Resultados e interpretacion: El estudiante y el “alla afuera”

Los cuestionarios aplicados se revisaron uno por uno, las respuestas demuestran una
variedad amplia de experiencias posibles, algunas redactadas con poca profundidad y otras
desarrolladas extensamente; algunas denotan pesadez y dificultad, otras felicidad y alegria.
Para fines de esta investigacion, se enfoco en las respuestas que expresaron dificultad y una
descripcion profunda. Una solicitud en el cuestionario y que fue nodal en el trabajo de
andlisis, interpretacién y construccion de categorias de analisis fue:

Describe ampliamente y segun tu experiencia las siguientes etapas que, como
estudiante viviste. Destaca tanto aspectos positivos como negativos, al inicio de tu carrera
(primeros semestres), a la mitad (semestres intermedios) y al final (Gltimos y actuales
semestres). A continuacion, se muestran las respuestas que luego abonaron a la categoria:

El estudiante y el “alla afuera”, se respeto la redaccion original, asi:

July

Al inicio (Primeros semestres):

Todos los temas fueron muy dificiles, las lecturas me parecieron pesadas, estaba incluso
nerviosa por alcanzar el nivel intelectual necesario para comprender los textos.

Y ni qué decir de escribir ensayos, muy tensa por no escribir bien.

A la mitad (semestres intermedios):

Mi frustracion acerca de escribir ensayos continua, pero el nivel de lectora creo que lo he
alcanzado y disfruto mas de ello. Lo importante en este punto es que siento que puedo

hacer lecturas de la realidad.
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Al final (Gltimos semestres):
Empiezo a sentir la nostalgia de que las clases terminan, sin embargo, espero empezar a

tener la oportunidad de dar clases.

Jo

Al inicio (primeros semestres):

Fue muy complicado ya que mi enfoque es mas positivista que humanista. Siento una
mayor empatia por las ciencias naturales que por las sociales. No obstante, a esto se le
sumaba mi poco o nulo conocimiento de la pedagogia y la filosofia.

A la mitad (semestres intermedios):

Entendi que la pedagogia no se remite Unica y exclusivamente a la docencia o al cuidado
de los nifios.

Aprendi que la pedagogia nos dota de herramientas y cualidades que sabiéndolas mezclar
pueden ser un arma poderosa y contundente.

Al final (Gltimos semestres):

Mis ansias crecen por terminar mi carrera y desempefiarme en el area que mas me
interesa, recursos humanos y el empresatrial.

Ademas que es al final de la carrera en donde se encuentran los contenidos que mas me

interesan.

Karen

Al inicio de la carrera (Primeros semestres):

Al inicio de la carrera estaba muy desmotivada porque no habia quedado en mi primera
opcion y ademas me tocé demasiado lejos de mi hogar. Sin embargo venia todos los dias
a la FES ARAGON pensando que por “algo” estaba aqui y que lo unico que debia hacer
era aceptar el lugar que me habia ganado y cambiar a una actitud positiva, lo cual no fue
nada facil. Estuve en un grupo muy dividido y problematico, sin embargo, aprendi mucho y
poco a poco me fui adaptando a todo pese a las circunstancias.

A la mitad (Semestres intermedios):

Los semestres intermedios fueron los mas dificiles, hasta ahora en la carrera, porque ya
no queria continuar estudiando, aunque estuviera becada, tuve varios problemas
familiares que influyeron en mi desempefio académico y en mi persona. Reprobé dos

materias las cuales me hicieron perder la beca; la pude recuperar y eso me hizo valorar

mis estudios y lo que habia logrado hasta entonces.
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Al final (Gltimos semestres):
Los ultimos semestres han sido faciles, a estas alturas estoy mas segura de lo que quiero

y una de las cosas que quiero es titularme a tiempo.

Las experiencias expuestas destacan un abanico de formas posibles de ser estudiante,
hay aspectos vividos en forma peculiar: entusiasmo, decepcion, reto, alegria, tristeza,
fastidio, reconciliacion, frustracion, preocupaciéon y atencion por los contenidos, docentes y lo
didactico, etc.

Luego de que se revisd cada caso, se pasé a las entrevistas, y en el desarrollo de
estas se construy0 la categoria central: El estudiante y el “alla afuera”, una estudiante narro:

Siendo honesta, tengo como estrategia que casi no me inscribo con profesoras.

Es un poco prejuicioso, pero es resultado de una mala experiencia con una profesora

gue reafirmé una creencia _que tengo, y es que no siempre podia tener buenos

resultados con ellas y asi sucedié con ésta ultima; en cambio, con profesores
hombres me adelanto y predispongo a que voy a tener buenos resultados, y

normalmente asi sucede. Con los profesores varones, aguellos de los que he

aprendido, les estoy muy agradecida (July).

July, fue una estudiante que salia del perfil convencional, ella es madre y ama de casa,
ademas, dej6é de estudiar por mucho tiempo para dedicarse a su matrimonio y familia,
regresar a la escuela, para ella, fue un reto y el saldar una deuda personal, una encomienda
gue ponia a prueba su capacidad.

Para July, la experiencia de ser estudiante mantuvo una relacién entre el tener que
cumplir con sus tareas y su familia, lo cual puso las condiciones para hacer de su experiencia
un doble reto. Ella fue clara con respecto a la manera en la que se relacionaba con sus
profesores, quienes en su mayoria fueron varones por eleccion,? pues tuvo experiencias para
ella negativas con docentes mujeres.

En ese mismo tenor, tanto en el doble reto de su experiencia como en el buscar de
manera personal a los profesores que le daban confianza, encuentra en un profesor un alivio
a una inquietud que resonaba en su mente como una necesidad de ver que lo que aprende

tiene una utilidad, un sentido y un punto de accion profesional, lo expone del siguiente modo:

2 En la licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragén cada estudiante elige a partir del tercer semestre con qué
profesores va a cursar las asignaturas tanto obligatorias como optativas.
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En la clase de Orientacion Educativa el profesor dijo: «Yo te voy a ensefar. No te
preocupes. Cuando terminemos esta materia t0 vas a saber hacer esto, y esto, y
esto...», y nos ensefio a hacer los test y yo quedé muy contenta, incluso decia

«Ustedes pueden cobrar por hacer esa Orientacion Vocacional» Después me acerqué

a preguntar cuanto podia cobrar, él me asesord. Ahora, con todas las pruebas que

él nos ensefi¢ a aplicar, ahora sé como hacer una Orientacion Vocacional... ;Y

eso cOmo no me va a encantar? Que te ensefien a hacer algo.

Actualmente otro profesor también nos dice:

«Yo te voy a ensefiar. Te voy a ensefiar a hacer tus cartas descriptivas, tu programa

semestral, bimestral o anual». Le doy mucho valor a esas palabras, cuando alguien te

dice «Yo te voy a ensefar» También ese mismo profesor, dice: «Yo les voy a ensefiar

lo que necesitan hacer en el plano laboral» ESo _me parece muy interesante, me

agrada mucho. (July).

La categoria del El Estudiante y el “alla afuera” contempla escenarios donde se realiza
la actividad pedagdgica fuera y méas alla de los muros de la escuela, el campo laboral. Surge
porque hay estudiantes que en su lenguaje cotidiano y en sus conversaciones dentro y fuera
de las aulas discuten las posibilidades aplicativas de ciertos contenidos, para July es
importante tener la tranquilidad de saber que lo que le estan ensefiando va a tener esas
implicaciones con lo laboral.

Jorge fue otro estudiante que con sus relatos contribuyé a la categoria, él tenia la
condicion de vivir muy lejos de la escuela, para llegar tenia que atravesar casi toda la ciudad
y eso en tiempo representaba al menos una hora y treinta minutos de camino, y el mismo
tiempo para regresar a su casa, en una ciudad donde el transporte publico llega a ser
insuficiente para la cantidad de personas que lo ocupan dia a dia. El expreso lo siguiente:

Los primeros tres semestres fueron un suplicio realmente aqui en la carrera, de
entrada porque yo vivo por el sur y C.U.> me queda a quince minutos, cuando me

dicen «Te quedas en Aragon en la tarde» Pues yo no sabia dénde era, entonces fue

3 Ciudad Universitaria (C.U.) es el plantel central de la UNAM y se encuentra en el sur de la Ciudad de México;
no obstante, la institucion tiene planteles en la periferia de la ciudad, la FES-Aragdn esta en el oriente y
representa una lejania considerable. N. del A.
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asi como el primer batazo. Pero también entendi gue muchos quisieran este lugar. No

puedo botar esta oportunidad gue me esta dando la escuela, no puedo botarla, vamos

a darle (Jo).

Reconoce ser una persona pragmatica (sic), entiende que las asignaturas que en su
composicion estdn mayormente cargadas de teoria y reflexiones filosoficas le cuestan
trabajo, pues no encuentra un punto de concrecidén en una actividad determinada. Para este
estudiante la aplicabilidad, la accién concreta y el saber hacer son guisa de una formacion
con sentido y significado.

Y entonces, cuando entro a la carrera, lo primero que me dicen es que no tiene un
objeto de estudio fijo, como que cada quien le pone una variante, me sacé de onda
porque aparte tengo que admitir que yo soy un poco mas pragmatico, entonces dije
«jQué complicado!»; luego en segundo semestre, con Teoria Pedagbdgica, me
remiten a todos los filésofos a toda esta parte tedrica y a mi me cuesta mucho
trabajo la teoria, yo soy mas de verlo, hacerlo, practicarlo y asi lo aprendo, a

diferencia que me lo estén contando.

Entré muchisimo en conflicto conmigo mismo, igual con los profesores pues no
los entendia, llegdé un momento en que dije: «Es que creo que no es lo mio, creo
gue la Pedagogia no es lo mio», pero porque remitia la Pedagogia a los libros, no a
la practica. Entonces cuando paso a tercer semestre y que empieza esta parte
psicoldgica (que me apasiona a mi también la psicologia, ver los procesos mentales

y cOmo ayudar), entonces es cuando me empez6 a jalar un poquito mas, y es cuando

empiezo a tener contacto en orientacion vocacional, empiezo a tener la experiencia

con los alumnos, el contacto con el otro, y es cuando tomo un poguito de aire para

poder sequir v digo «Bueno, ya estamos a cuarto semestre pues vamos a darle, ya

estamos a la mitad y si no me gusta pues esperaremos otra oportunidad». Entonces

resumiendo, primer, segundo y tercer semestre decia: «jNo soy de aqui, no me sirve

lo que estoy viendo, no me gusta la filosofia! j¢, Qué hago?!» (Jo).

El relato permite comprender la crisis que vivio en relacion con seguir estudiando o no,

su duda se centraba en la imposibilidad de ver préactico lo teérico y abstracto. El, con el
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tiempo y después de soportar lo que no le parecia pragmatico durante al menos tres
semestres de la licenciatura, encuentra en asignaturas que tienen componentes aplicativos
en sus contenidos, la motivacion para seguir, para poder creer que la pedagogia tenia un
sentido. En su relato resalta, ademas, una idea que parece ser un elemento que abona la
comprension, es el encuentro con otro, pues la pedagogia es encuentro con otro, ese otro es
mundo, es palabra y es vida (Skliar, 2011).

Con Karen, otra estudiante, hubo coincidencia, aunque con ella el lenguaje hallé una
forma singular de brotar, de mostrar lo que tenia por experiencia. Con una serie de
habilidades concretas, encontré en el dibujo un medio para hacerlo. En la historieta objetivd
ese lenguaje, narr6 su experiencia en la narrativa grafica. Esta organizacion de la
experiencia en Karen se logré a partir de una historieta:

La historieta, o comic, es un medio de comunicacién que hace uso de imagenes v,
por lo tanto, de signos, pero con unos significantes concretos, eminentemente
graficos, que pueden vincularse o desvincularse de textos acompafantes para

articular mensajes (Barrero, 2012, p. 29).

La historieta fue el medio para decir cémo fue su vivencia, el encuentro con lo otro y
con otros sujetos. “Se admite, en sentido general, que narrar es referir linglistica o
visualmente una sucesion de hechos en un marco temporal, obteniendo como resultado una
transformacion de la situacion de partida” (Barrero, 2012, p. 30). Bruner (2002) sefiala que
los seres humanos somos esencialmente narrativa, pero esta no se condiciona a un modo
concreto de materializarse, es decir, no tiene necesariamente que ser la oralidad la manera
en la que la palabra se expone, bien puede ser de modo escrito o de otras formas, aqui con
Karen fue hacer una historieta.
[...] la historieta, por el modo en que construye su instancia de enunciacion, es un
lenguaje muy adecuado para producir obras en este estado de cosas: una historieta
puede exhibir marcas personales —desde un “yo” linguistico hasta el trazo del
grafismo y la cualidad a la vez inicial y simbdlica del dibujo- pero no puede dejar de
construir una instancia multiple de enunciacion. A la vez personal, como la literatura,
e impersonal, como el cine, la historieta es una narracién que se hace cargo desde
sus propias restricciones como lenguaje de los conflictos de la “era de la intimidad
(Reggiani, 2012, p. 107).
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Karen no solo dibuja y cuenta una historia, no solo se limita al trazo artistico, a la
realizacion de vifietas, al color, al detalle o al discurso; se enuncia a si misma en la historieta,
es un “yo” pronunciado, una experiencia narrada en el marco del discurso e imagen, en la
consecucion de sucesos, en la alteracion del sujeto y la transformacion en otro “yo”, a la vez
mismo, pero con elementos distintos a lo anterior. Cuenta una historia, una en la que
protagoniza, es autora y protagonista, contempla y se mira, activa una capacidad reflexiva
(Trabado, 2012); hace uso de sus herramientas y habilidades en narrativa grafica, enuncia y
se enuncia en el trazo, el dibujo, el color y el discurso (Ver: Anexo 1: A través de mis 0jos).

En esta experiencia vivida, evocé una practica escolar, parte de la asignatura de
Didactica. El objetivo fue experimentar el fenébmeno de la docencia, sentirlo, hacerlo propio y
dejarse tocar y transformarse por ese suceso, por esta experiencia que todo aquel que se
forma en pedagogia puede ejercerla como egresado, esto es la docencia. Ella compartié que
a partir de eso fue que tropez6 con lo que para ella es lo pedagdgico: Por mi parte pensaba
muchas cosas que quiza nunca pasarian, tenia la idea de que algo saldria mal. Por otro lado,

el
I

sabia que tarde o temprano tenia que descubrir si “ahi” se encontraba aquello a lo que los
profesores se referian como lo pedagdgico (Karen). A partir de ese momento, su formacién
se resignificd, pues habia mencionado que estaba pasando por una crisis, dudaba de

estudiar Pedagogia:

Sobre todo porque no me sentia comoda en aquel espacio gobernado por las normas
de control... y las constantes miradas de algunos compafieros. Por cierto... Hubo un
periodo de crisis en mi experiencia en general que abarcé del primer al tercer
semestre de la carrera; en ese periodo lo Unico que hacia era tratar de convencerme
a mi misma de algo que ni siquiera queria. A veces pensaba ¢Qué es esto de la
Pedagogia? ¢En verdad es para mi? ¢;Qué debo hacer? ¢Debo irme o continuar?

(Karen).

La experiencia, eso que nos pasa (Larrosa, 2003) son hechos que trans-forman,
aspectos que cambian sustantiva y definitivamente, que redirigen la existencia, determinan el

aqui y el ahora. En Karen, esa experiencia en una practica escolar fue fundamental para
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resolver su crisis con respecto a la duda entre seguir o no estudiando Pedagogia: fue
irrupcién, alteracion, cambio (Skliar y Larrosa, 2009), ella dice:
Tuve que pasar por muchas cosas y darme cuenta de otras, para salir de eso. Aprendi
a querer y aceptar lo que tenia porque de una forma u otra asi lo habia elegido,

ademas no queria renunciar. Ahora me encuentro aqui, al final del camino (Karen).

En esta experiencia se percibié una constante en relacién con la de July y Jorge, y con
lo vivido fuera de la escuela como espacio fisico, con el “alla afuera”, donde se vive una
realidad pedagdgica diferente, donde lo aprendido en las aulas puede o no adquirir sentido y
significado.

El aporte de Karen a esta investigacion no fue solo con su experiencia, con el
contenido, que ciertamente abona a la construccion de la categoria empirica, con su
historieta permitié6 que se vieran literalmente aspectos que en un relato verbal o escrito solo
pueden ser imaginados, producto de la imaginacion de quien intenta apropiar la experiencia
del otro. En la historieta, de manera visual y acompafiada de dialogos, se logra una
representacion mas cercana a como ella recuerda su experiencia, involucrando ahi
relaciones con los otros, tiempo, espacio y cuerpo vividos. A continuacion, se expone una
tabla de doble entrada que retoma fragmentos de la historieta que se articulan con aspectos
fenomenoldgicos de la experiencia (Ver Tabla 1) con la siguiente nomenclatura para la
interpretacion:

e Tiempo vivido (TV)
e Cuerpo vivido (CV)
e Espacio vivido (EV)
¢ Relacionalidad (R)

En la columna del lado izquierdo se agregaron algunos fragmentos de la historieta, aquellos
que expresaban la experiencia de Karen en la practica escolar que se les solicité en la
asignatura de Didactica, esto para no desviar la interpretacion y reflexion que llevo a la
construccion de la categoria El Estudiante y el “Alla afuera”. En la columna de la derecha van
las interpretaciones que dan cuentas de la experiencia y los componentes fenomenologicos,
ésta fue elaborada entre la protagonista y el investigador.
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Tabla 1: Analisis e interpretacion de la historieta.

Fragmento de la historieta

Interpretacién

b/ A e s Gl

D)

El titulo de la historieta, “A través de mis ojos”, manifiesta la
subjetividad, el recuerdo personal y las interpretaciones, y
significaciones singulares.

El reloj en el fondo, las personas que emanan del
pensamiento y se superponen (R) al mismo reloj, son la
representacion del recuerdo del pasado, de la remembranza

y la evocacion de lo vivido (TV).

UNIVERSIDAD NACI0|

FACULTAD DE Esn s AUTONOMA DE Mxico

'UDIOS SUPERIORES ARAGON

U de las experiencios mis

Imports e e fendo a
b largo de b correra.

= Fue a medodos del primer
| cemestre.

La imagen de la FES-Aragon, el espacio donde se dio la
entrevista y donde Karen recordd una de las experiencias que
para ella fue determinante.

Narra: “Una de las experiencias mas importantes que he
vivido a lo largo de la carrera.” Es el reconocimiento de una
experiencia (Larrosa, 2003), no como algo que paso6 sino que

le pasoé a ella, un seceso formativo (Ferry, 1999).
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En aguel enfonces, realzamos un

I proyecho de nveshaacion en uw B

El ogefivo de esfe proyecio, consishio
en observar fodo b que nos rodeaba.

i

Y fodo aquelo que paredia oodtarse a
a vista, pero que de algana manera

Narra: “En aquel entonces, realizamos un proyecto (R) de
investigacion en una escuela secundaria [...] El objetivo de
este proyecto, consistié en observar todo lo que nos rodeaba
[...] Y todo aquello que parecia ocultarse a la vista, pero que
de alguna manera estaba ahi.” El recuerdo de lo vivido, de
una experiencia pedagdgica y didactica que fue provocativa
para abrir los sentidos (CV).

Las imagenes son del lugar preciso donde se dio la entrevista

con ella.

“EN EGUPO, NOS
DRGIMOS HACA

LA CECUNDARR, P9

SABENDO SOLO
LO ELEMENTAL
VE LA CARRERA

4 7enchen EN ML
COSAS QUE Uiz
NUNCA PAGARIAN

TENA LA IDEA |
E QUE ALGO
SALDRIA MAL
b —

“Tranquila, ya casi llegamos [...] ¢Y si las espero afuera?”
Marca tiempo vivido, la expresion “.Y si las espero afuera?”
devela la angustia por el porvenir y el rostro (CV) expresa
dicha angustia y duda por lo que esta por acontecer.

Los dialogos y las imagenes expresan que esta experiencia
es con compafia (R).

“iGULP!" y la imagen de Karen (CV) siguen recalcando la
angustia (TV).

“Por mi parte, pensaba en mil cosas que quiza nunca

pasarian. Tenia la idea de que algo saldria mal.” (TV).
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Ain estando al lodo de mis campaiieros, e
sentia desprofegida y angushiada ol enfrentar
una pequeiia fraccion de la reaidod.

=
~ e ¥

Qe destubrr si ‘™ se enconfroba agielo 4 o
que s profesares se referian como-

Aun estando a lado de mis compafieros (R), me sentia
desprotegida y angustiada (TV) al enfrentar una pequefia
fraccion de la realidad.” Karen, aqui, en su dialogo expresa
nerviosismo, pues el “Alla fuera” ahora pasaba a ser
aprehendido por ella, en busqueda de lo pedagdgico.

Acto seguido, Karen expresa seguridad de que “Tarde o
temprano” (TV) encontraria lo pedagogico. El tiempo, el
deseo y la expectativa se mezclan en un momento. El dibujo

de su rostro expresa seguridad y determinacion (CV).

Las imagenes y los rostros expresan sorpresa (CV) ante la
escuela en la que se realizaria la practica, también se evocan
los recuerdos del pasado “Oh, se parece mucho a mi
secundaria”. Asimismo, la compafia y el intercambio de
experiencias (R) manifiestan la asociacion en la experiencia

“iVenir aqui me trae tantos recuerdos!” dijo su par.
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noluyer
nformacin en 4

unforme. que
habia,

Aqui, las fotografias fueron del momento exacto de la
experiencia, dejan ver la cotidianidad que se vive al interior
de una escuela, el estudiantado y las practicas didacticas que
dan cuerpo al trabajo educativo, fendmeno que Karen
aprehendié como parte de su practica escolar, parte de su
experiencia y consecuentemente de su formacibn como

pedagoga.

A VECES FENGABA
Z3UE ES ESTO OE LA
PEDAGOGIN?, 22N
VERDAD ES PARA M7
SQUE VEBY HACER?

2DEBO RME 0.

Karen expresa el agrado y por momentos desagrado de la
experiencia (CV), pues se conjugan miradas y atenciones
hacia ella que la llevaban a sensaciones encontradas.

Decir “[...] no me sentia cédmoda, en aquel espacio (CV)
gobernado por las normas del control” devela aspectos de su
sentir en esa situacién, algo que marca y abona a la
experiencia, a lo que le pasé. Y las constantes miradas de
algunos estudiantes.” (R), la imagen expresa la incomodidad
(CV).

Dudar la pedagogia “4En verdad es para mi?” recalca una
crisis (TV), parte de la integracion en el campo disciplinar.
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POR PN
LO HEMOS
TERMNADO |

Karen cuestionaba si la pedagogia la podia pensar en el
futuro (TV) como parte de su porvenir; luego de concluir el
trabajo escolar, éste le brindé satisfaccion (CV) y disip6é su
duda; expone, ademas, esas relaciones con los pares que
participaron (R).

Me dlegraba el heeio de
fener un kigar en la UNAM,
sbla que no fodos fenion ese

Pero la aversion hacia ¢
lgar, la dstanca y
carvera podan mis en
256 Momento.

Las relaciones con el espacio, su narracion, dan elementos
gue ayudan a la apropiacion de la experiencia del otro. En la
primera imagen, Karen se deja admirar (CV) por las Torres
de la FES-Aragon* (EV); la segunda imagen ofrece la
perspectiva desde arriba, corroborando en sus 0jos y rostro
en general (CV) el asombro. Surge un sentimiento de
ansiedad y algo de incertidumbre, pues no se sentia tan bien

por estar tan lejos de casa y en un lugar que apenas conocia.

4 Las Torres de la FES-Aragén “[...] constituyen el referente preponderante cuando se alude a la intensa actividad académica, deportiva y cultural efectuada en
diversos espacios universitarios en la ahora Facultad de Estudios Superiores Aragon.” (Aragdn, 2018)
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TUVE QUE PAGAR
POR MUCHAS COSAS
Y DARME CUENTA
DE OTRAS, PARA
l SALR DE ESO

ﬁt

APREND! A QUERER Y

ICEPTAR LO QUE TENA a

PORQUE DE UNA FORMA:

U OTRA ASTLO HABlA 67

ELEGI0, AVEMAS 10 9
GUERIA RENUNCIAR

I

l MRA ME

ENCUENTRO
AGUL AL FINAL
‘ DEL CAMNO

Karen acepta con &nimos su condicion de estudiante de la
Licenciatura en Pedagogia de la FES-Aragdn, consecuencia
de su experiencia fuera de la escuela, y hecho que atribuye a
su formacién. En su rostro (CV) se aprecia la alegria que

acompafa la conclusion de esta experiencia.

“Somos nuestra memoria. Somos ese quimérico
museo de formas inconstantes, ese montén de
espejos rotos.”

-Jorge Luis Borges

Karen cierra su historieta y el relato de su experiencia con
una frase de Jorge Luis Borges, la cual permite dar a
entender que cada quien es recuerdo, memoria, manifestado
en multiples reflejos del pasado. La imagen es ella y algunos
de sus pares, compafieros de generacibn que fueron
coparticipes de su formacion (R).
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Las tres experiencias demuestran la necesidad de una relacion de contenido curricular
con la vida concreta, que se gesta y desarrolla méas alla de los libros, de los discursos de los
profesores, de las aulas y de sus muros. El sentido y significado que puede darle 0 no un
estudiante a su formacién profesional se relaciona con la experiencia vivida en situaciones
que lo acerquen a problematicas especificas del area en cuestion. En ocasiones no basta
con leer libros de la disciplina que se estudia, o autores clasicos, a veces se tienen que vivir
los contenidos en la experiencia concreta, real, palpable.

La historieta, aqui, no sélo logra relatar la experiencia de la protagonista y autora del
trabajo, sino que ademas permite un acercamiento y apropiacién de lo vivido por parte de los
lectores por medio de imagenes que se corresponden al recuerdo de quien vivié el suceso,
hecho que marca un trazo metodoldgico potencialmente mas verosimil, mas cercano a la

realidad del sujeto en cuestién.

5. Conclusiones

El “All4 afuera” es un decir de estudiantes, una manera de referirse a una realidad que
no esta necesariamente vinculada con la de la escuela, del curriculum, profesores y todo lo
que se incluye en las instituciones educativas formadoras de profesionales. “Alla afuera”
parece ser un grito de auxilio y un reclamo del estudiante, auxilio porque quiere saber que lo
que aprende va a tener una relevancia en su quehacer profesional, una accién orientada y
un sentido claro y concreto; un reclamo porque cuando enuncian el “Alla afuera” es el preciso
instante en el que no encuentran razon de ser de un contenido curricular, no le encuentran
concrecion ni referencia empirica ni experiencial con la cotidianidad. “Alla afuera” es también
una busqueda por ese otro, pues la Pedagogia es encuentro con otro; cuando no hay otro,
cuando no hay vida ni palabra, no hay mundo de la vida, solo hay objetos que vacilan, pero
que no expresan, que no sienten ni viven los efectos de la pedagogia, no puede haber
pedagogia siquiera.

La historieta fue aqui un instrumento de investigacién, un medio, dicho en otras
palabras, por el cual un estudiante puede expresar su experiencia, su sentir; un apoyo para
guienes buscan adentrarse al mundo de la vida . La historieta puede ser la posibilidad
alterna, distinta a la oral y escrita, una més en la guisa del método biogréfico-narrativo, otro

instrumento, adicional a la biografia, autobiografia, relato, etc.
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Asi, la historieta ofrece posibilidades distintas de expresion de la experiencia, un modo
que incorpora discurso, dialogo y trazo en una relacion dindmica. La historieta también
ofrece a quienes intentan aprehender la experiencia del otro, un modo mas preciso de vivir
imaginariamente la experiencia. Cuando alguien narra escrita o verbalmente su experiencia,
quien se apropia o intenta apropiarse de lo vivido interpreta, imagina y construye una
representacion en su mente: los espacios, las personas, los tiempos, las vivencias
propiamente. Estas representaciones van a ser siempre personales, subjetivas, segun la
historicidad de cada quién. La historieta, como recurso narrativo y metodolégico en la
investigacion educativa, acerca de un modo mas exacto a las vivencias, es un recurso que
manifiesta en instantes lo mas intimo y profundo de una experiencia vivida: las relaciones
con los otros, el cuerpo, el espacio y el tiempo vivido.

La historieta también tiene limites, pues asi como hay personas que encuentran casi
imposible expresar su experiencia de modo verbal y prefieren el modo escrito, habra quienes
encuentren casi imposible hacer una historieta. Crear una historieta reclama destreza y
habilidades especificas que no cualquiera posee. También, decia Bolivar (2014), una
historia de vida solo puede llamarse asi cuando se logra poner el contexto en el que se
desarrolla. La historieta no puede darse ni apropiarse como la experiencia completa, hay que
hacer una doble labor, el investigador tiene que poner el contexto y resolver las dudas sobre
lo contado por quien trabajo la historieta.

Van Manen (2004) expresa que la pedagogia de la educacion de infantes y jévenes
nos ensefa algo: “Simplemente esto: la pedagogia es a la vez algo complejo y sutil. Es la
capacidad de distinguir activamente lo que es apropiado de lo que es inapropiado para los
ninos y los jovenes.” (Van Manen, 2004, p. 15). Vista asi, la pedagogia no puede ser otra
cosa mas que una accion dirigida a otro al que se intenta orientar su formacion, los actos que
un profesor, padre, madre, pedagogo, etcétera, estan cargadas de una consciencia de la
existencia y sus posibilidades en el porvenir. La pedagogia reclama por otro, el estudiantado

de pedagogia busca que su accién sea con la otredad y hacia la otredad.
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Anexo: A través de mis ojos
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Corria el afno 2013, ese momento era crucial para mi pues estaba realizando

una investigacion con los estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia de la FES
Aragon y era momento de aplicarles cuestionarios y posteriormente entrevistas.
Aunque estaba seguro de que mi investigacion tenia una solida estructura teérica
y metodologica, el encuentro con otro u otros conlleva sorpresas que no
siempre se pueden advertir.

El mundo de la vida de los estudiantes, ese que se construye a partir de
intereses, de intencionalidad, deseos, ilusiones, creencias y por supuesto
experiencias, ha sido motivo de mi atencion desde hace tiempo. Las
experiencias no son lo que pasa, sino lo que nos pasa -afirma Jorge Larrosa; las
experiencias propiamente dichas nos cambian, no somos los mismos después de
vivirlas, hay una trans-formacion de nuestra persona, de nuestro ser. Decir del
proceso formativo de los estudiantes es, desde mi vision: develar, interpretar y
describir las experiencias que cada estudiante vivié durante su trayecto escolar,
esto en aras de una comprension.

El proceso formativo en el contexto educativo formal se caracteriza por una
obviedad: es finito, es decir, tiene un principio y un fin; desde que un estudiante
se inscribe e ingresa el primer dia de clases hasta que egresa y concluye sus
estudios. Cada estudiante vive su experiencia como estudiante de forma distinta,
cada uno tiene experiencias diferentes, cada uno llega a ser Pedagogo a su propia
forma, en su propia originalidad.

Mi acercamiento con Karen fue en un inicio de interés epistemolégico, fue a
partir de que contest6 el mismo cuestionario que el resto de su generacion y que
posteriormente lo lei y me aprehendio, decidi invitarla a trabajar en mi
investigacion y ella acepto.

El tiempo fue pasando, el trabajo se realizé: una entrevista conversacional,
encuentros posteriores para dar forma a lo narrado y una propuesta de mi parte
a ella para que sus relatos de vida, sus experiencias vividas como estudiante, se
dieran en un marco de historieta, que hiciera un comic donde ilustrara lo que
Vivio.

Con el tiempo Karen mostré deseo por realizar su Servicio Social conmigo,
en realidad no sé exactamente por qué, pero asi se dio.
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El tiempo que compartié conmigo no solo fue de ayuda en cuanto al trabajo
estricto que realiza una prestadora de Servicio Social, sino que ademas con el fue
convirtiéndose en una companera; algunas charlas sobre la vida, el amor, la
escuela y sus vericuetos educativos fueron abriendo las puertas a una amistad,
pude ver en ella que su forma de vivir, de sentir, interpretar y reflexionar el
mundo no eran como las de una chica convencional, ella tenia una sensibilidad
unica que le permitia ver aspectos que no son del todo evidentes, que
normalmente yacen ocultos en la cotidianidad.

Me llamaba mucho la atencion de ella que tenia una manera demasiado
sensible de percibir el mundo, una capacidad destacable de sentir lo que los
otros, una cualidad plausible para personas con temple fuerte, no asi para
quienes gozan de sufrir la vida mas que disfrutarla como a veces le pasaba a ella.
Sin embargo, esa sensibilidad ante el mundo creo que le daba otras opciones,
pues en esa experiencia puede comprender aspectos que no cualquiera haria, le
dotaba de una posibilidad de aprehension del mundo de la vida que cualquier
investigador cualitativo envidiaria, ya que, como siempre sostengo, la
investigacion desde este enfoque requiere implicacion y empatia, suspendiendo
tanto como sea posible las racionalizaciones y explicaciones causales
deterministas.

Karen, conmigo, tenia una tarea epistemologica y metodolégica: narrar
mediante una historieta hecha por ella misma, aquella o aquellas experiencias
que le permitieran expresarle al mundo a Karen como estudiante, y que quienes
tuvieran en sus manos la historieta tuvieran la posibilidad de vivir
(imaginativamente) como ella vivio, ser y comprender a Karen como estudiante.
Aunque para ella, y creo que para cualquiera lo hubiera sido igual, no era tan
solo una responsabilidad epistemolégica y metodoldgica, sino un quehacer
hermenéutico de interpretacion y autointerpretacion.

Justo ahora escribo esta introduccién como la imagino dibujando la historieta
que a continuacion se presenta, tal vez incluso estas oraciones que aqui expongo
fueron hechas al mismo tiempo que ella concluia la historieta, tal vez ahora
mismo oimos la misma musica y compartimos la experiencia epistemologica,
metodoldgica y hermenéutica de realizar este trabajo, en el cual tanto ella como
yo esperamos que quien tenga la oportunidad de leer y apreciar las imagenes
finales, pueda vivir figurativamente como ella lo hizo siendo estudiante de la
Licenciatura en Pedagogia de la FES Aragon. Esta es la vida de Karen, de Karen
estudiante frente a lo pedagégico.

- Mtro. Gabriel Alejandro Alvarez Hernandez

Ciudad de México. Abril, 2015.

Entrevista con € Miro.
Gobriel en el afo 2014..

UNIVERSIDAD NACIO

N
FACULTAD DE oy AL AUTONOMA DE MEXico

UDIOS SUPERIORES ARAGON

[/ -
v

Una de los experiencias mas
mportantes que he tenido a
lo largo de la carrera..

Fue a medodos del primer
semestre.
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NO PUEDO CREER
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UNIVERSIDAD
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INSTANTE..
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CAMINO POR
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"Somos nuestra memoria, Somos €se€ quimérico
museo de formas inconstantes, ese montdn de
espejos rotos.”

-Jorge Luis Borges
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