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Resumen: El presente ensayo se elabora ante la necesidad de problematizar la condicion epistemolégica de la
Educaciéon como una ciencia constitutiva de las ciencias sociales y de la existencia de un campo de conocimiento
que le es propio y distintivo. Para ello se propone, para el caso chileno, el curriculum educacional como saber
propio de la Educacion, argumentando que este es el objeto de conocimiento perteneciente a dicha disciplina y por
tanto requiere construirse desde sus propias problematicas situacionales para articular sus dilemas y soluciones.
Con el propésito de avanzar y profundizar en la estructura conceptual y metodoldgica del campo de la Educacion,
robusteciendo su posiciébn como ciencia, se postula que la investigacion en el aula emerge como estrategia para
validar la experiencia docente y del estudiantado para otorgar sentido al curriculum educacional. En el analisis de
las diferentes concepciones del curriculum, se decanta por aquella proposicion que entiende el curriculum como un
proceso permanente de construccion de las condiciones propicias para abogar por la emancipacion de los sujetos,
considerando la idea del tercero incluido y la ecologia de los saberes como instancias de validacion para su
estructuracion e implementacion. Como conclusién, se establece que un curriculum educacional elaborado en base
a la evidencia empirica de la propia actividad educativa, es decir, mediante la investigacion en el aula, permite
considerar a la Educacion como ciencia, validando activamente la experiencia del profesorado y estudiantado, en
un ambiente expansivo, libre y emancipado, por sobre las disposiciones estrictas de los gobiernos y los curriculos
estandarizados.

Palabras clave: curriculum, investigacion pedagdgica, docente, epistemologia.

Abstract: The present essay aims to problematize the epistemological condition of Education as a constitutive
branch of social studies as well as existing on a particular and distinctive field of knowledge. In order to achieve this
goal it is proposed, for the Chilean case, the educational curriculum as a particular and essential knowledge of
education, arguing that is the object of knowledge belonging to that discipline and therefore requires to be built from
its own situational problems to articulate its dilemmas and solutions. With the objective of going further and deeper
into the conceptual and methodological structure of the field of Education, so as to strengthen its position as a
science, it is stated that classroom research emerges as a strategy to validate the teaching and students' experience
to justify the importance of the educational curriculum. In the analysis of the different concepts of educational
curriculum, it opts for that proposition that understand the curriculum as a permanent process of building the proper
conditions to advocate for the subjects' emancipation, considering the idea of the third included and the ecology of
knowledge as validating instances for its design and implementation. As a conclusion, it is established that
educational curriculum prepared based on empirical evidence of the educational activity itself, that is, through
classroom research, allows to consider Education as a science, actively considering the experience of teachers and
students, in an expansice, free and emancipated environment, over the strict disposition of governments and
standardized curriculum.

Keywords: curriculum, pedagogical research, teachers, epistemology.

1 Profesional Asesor, Vicerrectoria de Aseguramiento de la Calidad, Universidad Auténoma de Chile,
Temuco, Chile. Magister en Educacion con mencién en Evaluacion Educacional, Universidad de La
Frontera, Chile. Doctorando en Sociologia, Departamento de Sociologia, Universitat Autonoma de
Barcelona, Espafia. Direccion electronica: relmu.gedda@uautonoma.cl ORCID https://orcid.org/0000-
0002-9747-3220

2 Profesor de la Facultad de Educacion en la Universidad Auténoma de Chile, Temuco, Chile. Magister en
Ciencias Sociales Aplicadas, Universidad de La Frontera, Chile. Direccidon electrénica:
rafael.guerrero@uautonoma.cl ORCID https://orcid.org/0000-0001-9102-0653

Ensayo recibido: 17 de noviembre, 2020
Enviado a correccién: 10 de marzo, 2021
Aprobado: 19 de abril, 2021

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @@@


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie
mailto:relmu.gedda@uautonoma.cl
https://orcid.org/0000-0002-9747-3220
https://orcid.org/0000-0002-9747-3220
mailto:rafael.guerrero@uautonoma.cl
https://orcid.org/0000-0001-9102-0653

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi: 10.15517/aie.v21i2.44683

. . . o Volumen 21, namero 2, Ens. Cient., may-ago 2021
Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

1. Introduccion

El presente ensayo tiene por objetivo problematizar la condicion epistemoldgica de la
Educacién como una ciencia constitutiva de las ciencias sociales, mediante el curriculum
educacional como campo de conocimiento distintivo y atingente a ella misma, y que a su vez
la provee de una serie de problematicas, dilemas y soluciones propias. Luego se plantea que,
profundizando en la estructura conceptual y metodologica del curriculum educacional
mediante la investigacion en el aula, es posible robustecer la posicidén cientifica de la
Educacion. Por tanto, se analiza y reflexiona en torno a la condicion epistemolégica de la
educaciéon como campo del conocimiento y la pretencion de entregarle un caracter cientifico
mediante el curriculum educacional y su construccion como objeto de conocimiento mediante
la investigacién en el aula.

Al respecto, es necesario sefialar que en el proceso de desarrollo del campo de la
educacion se han elaborado distinciones dentro de su espacio de funcionamiento, con el objeto
de propiciar intervenciones sistematizadas e intencionadas, dando origen a la diferenciacion
del fendbmeno educativo en diversas sub-areas, como son el curriculum educacional, la
planificacion, los procesos de actuacion pedagdgica (que incluyen los contenidos, resultados
de aprendizaje, las metodologias de ensefianza, la evaluacion, entre otras), asi como otros
fendmenos altamente relevantes, como las dinamicas de poder al interior del aula entre
docente-estudiante, o las diferentes estrategias para que cada institucion educativa pueda
hacerse cargo de la diversidad de estudiantes que atiende. No obstante, es relevante sefialar
gue en el presente ensayo se abordara el curriculum educacional como eje problematizador,
en la medida de que se entiende este campo del conocimiento como aquel que pertenece al
fendmeno educativo Unicamente y que cualquier aspecto referido al curriculum se remite, tarde
o temprano, a la disciplina de la educacion.

Entendiendo el curriculo educacional como saber propio de la Educacién, en el proceso
de construccion de una epistemologia que le otorga una identidad particular y la hace emerger
como disciplina, es posible proponer una distinciébn clara en cuanto a un a&mbito del
conocimiento humano que se origina en el fendbmeno educativo, aun cuando existe una
marcada relacion de dependencia entre los fendmenos educativos y otras é&reas del
conocimiento, como la psicologia, la sociologia y la antropologia. Para esto, se profundiza en
la importancia de la investigacion en el aula que debe aplicarse en Chile, como herramienta

definitoria para una correcta implementacion, revision, evaluacién y construccion del
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curriculum, orientando esta préactica a la validacion de la experiencia cotidiana del profesorado
en asociacion con su alumnado.

Se comienza con una descripcion del contexto y definiciones epistemolodgicas del tema
tratado para comprender de mejor manera el rol del curriculum educacional en la conformacion
de un formato que incluya a los actores principales del proceso educativo en la identificacion
de sus propias necesidades de aprendizaje, para luego sefalar las propuestas vy
fundamentaciones que llevan a indicar al curriculum como un saber propio de la Educacion, y
a la investigacién en el aula como elemento que permite el desarrollo de un curriculum
reflexivo, emancipador y orientado a construir su contexto, reconociendo las practicas propias

de la educacion que son relevantes para la disciplina.

Desarrollo del tema
2.1. Proposicion: Resolver la cuestion de la condicion epistemoldgica de la

Educacion

Resulta urgente, en el contexto chileno, pero también latinoamericano y global,
reflexionar sobre el caracter cientifico del campo de la educacion desde su epistemologia
(Zemelman, 2011; Zamudio, 2012), toda vez que el estatus que intenta conquistar y/o
mantener frente a las demas ciencias no esta del todo legitimado, sobre todo teniendo en
consideraciéon que diversos especialistas (Davis, 1987; Tourifian, 2008, Ocampo, 2014) han
sefalado la debilidad existente en los paradigmas de la educacion, pues si bien han sido
capaces de construir y establecer terminologias ad-hoc para los fenbmenos educativos, éstos
responden a situaciones particulares mas que a cuestiones sistematicas y permanentes,
obstaculizando la adquisicidn de un sentido compartido en cuanto a la intervencién pedagogica
y sus dilemas. Esto implica que las posiciones adoptadas en el campo de la educacion podrian
limitar el conocimiento hacia la resolucién de problematicas particulares, desgastando la
capacidad de la disciplina para avanzar en un sistema conceptual propio de ella misma
(Tourifian, 2008).

Es importante sefalar que la intelectualidad europea desde el siglo XVII se ha guiado
por una razon objetiva, que juega un rol de estructuracién ligada a las ciencias exactas,
separando de su contexto a cualquier sujeto u organizacion estudiada. Al respecto, Ortega y
Gasset (1986) sefiala que "bajo la mascara de la objetividad y la verdad, el racionalismo dejé
la propia vida humana sin cimientos y sin encaje profundo” (Ortega y Gasset, 1986, p.46), lo

que caracteriza a la modernidad como un proyecto que parte desde la premisa del control
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absoluto sobre la vida y las cosas mediante el conocimiento cientifico doctrinario. En esta
forma de abordar la existencia, queda en evidencia que la modernidad esta llena de dicotomias
y contradicciones, ya que los distintos conceptos tratados estan condicionados por el
sometimiento y represion de instintos, la supresion de la espontaneidad y el control sobre las
diferencias (Castro-Gomez, 2000).

Por otra parte, las ciencias sociales nacieron en esta voragine eurocéntrica y han sido
pieza clave para la legitimacion del proyecto moderno y la elaboracion de mecanismos de
organizacién y control. Las ciencias sociales poseen y estan basadas en un aparato conceptual
gque esta sostenido por un imaginario colonial de caracter ideoldgico, quedando subordinadas
a una funcion tecnocratica de validacion de las experiencias humanas (De Sousa Santos,
2013).

Sin embargo, en la Ultima parte del siglo XX ha surgido un relato, en reemplazo del
metarrelato moderno que legitimaba la hegemonia eurocéntrica, que consiste en la
coexistencia de diferentes juegos de lenguaje (Lyotard, 1990), con reglas propias, sin la
necesidad de ser evaluado y validado por un ente superior racional y legitimador. En este
contexto, en Educacion como parte de las ciencias sociales, ya no es prudente hacer una
separacion entre objeto y sujeto, entre curriculum educacional y educandos, entre
metodologias de ensefanza y resultados esperados y docentes, sino que “tenemos que
dedicarnos a buscar el conocimiento en accién para construir un mundo mejor ... debemos
estar inmersos en el objeto de estudio” (Olivera, 2003, p. 28) mediante una preparacion
adecuada del profesorado, la instalacion de una metodologia que permita levantar los velos
de la diferenciacion, cultivando el sentido de pertenencia, un curriculum que atienda las
especificidades del entorno, la cultura y los territorios en que se implementa y rescatando el
valor incalculable de la experiencia docente y del estudiantado. Asi, el curriculum debe ser
pensado y construido colaborativamente por diferentes actores educativos (familia, docentes,
estudiantes) “en y desde el acto o accion educativa misma” (Olivera, 2003, p. 54), valorando
la interaccion social y la negociacion de significados para interpretar el mundo, dotando de una
caracteristica fundamental al curriculum para hacerlo emerger como saber propio de la
Educacion: el curriculum no es un fin o un producto, sino que es un proceso permanente de
construccion de los procesos eminentemente educativos desde una perspectiva

emancipatoria.
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2.2. Argumentos para la discusion
2.2.1. El curriculum educacional y su conceptualizacion

Para efectos de comprender de mejor manera el rol del curriculum educacional en la
conformacion de un formato operacional que incluya a los actores del proceso educativo en la
identificacion de sus propias necesidades de aprendizaje, se debe tener en consideracién que
existen diversos enfoques y conceptos de curriculum, tanto en su contenido como en su
profundidad (Sarramona, 1989). Por ejemplo, en conceptualizaciones mas clasicas del
fendmeno educativo y de cédmo se condiciona el curriculum educacional, Stenhouse (1998)
indica que este se encuentra altamente intervenido por la idea de la planificacién por objetivos,
propia del paradigma conductista, en el que se expresa un ideario desde la perspectiva del
docente y la asighatura como conductas iniciales que se espera que el estudiantado sea capaz
de hacer antes que empiece la ensefianza. Esto implica que la educacion se convierte en una
cuestion de utilizar ciertos medios para lograr determinados fines, lo que conlleva la omisién
de elementos que hoy entendemos que son relevantes, pero que queda entredicho su real
consideracion. Tales elementos son: las especificidades del contexto territorial y sociocultural,
la diversidad de estudiantes, la formacion inicial docente, los recursos educacionales, el rol de
las familias, entre otros.

Las implicancias que tiene esta vision de la planificacion por objetivos para con el
curriculum educacional, es que el curriculum se entiende como un componente dentro de un
esquema que solo aporta el ordenamiento de los fines y los medios, pues lo primero que se
realiza es la especificacion de los objetivos de conducta, para luego comprobar el estado inicial
de la conducta en el estudiantado, y asi recién planificar la implementacién del curriculum y
las actividades de actuacion pedagdgica, para finalmente comprobar si se han logrado los
objetivos trazados (Stenhouse, 1998). Como es posible apreciar, este enfoque entiende la
educaciéon como un fendbmeno lineal, y por tanto sus elementos constitutivos solo adquieren
valor en la medida en que forman parte de una cadena productiva (Gimeno, 1997). Es decir,
tanto el curriculum educacional como los diferentes elementos intervinientes estan
predestinados a utilizarse tecnocraticamente, teniendo motivadores extrinsecos para la
adhesion a este enfoque, como son la planificacion unificada, univoca y carente de reflexividad
pedagdgica de los contenidos, el curriculum, las estrategias didacticas y la evaluacion, pues
todos estos elementos estan orientados a actuar sobre lo predicho, medir lo predicho y
evidenciar resultados sobre lo predicho, lo que deja fuera la incerteza, el resultado del

descubrimiento y su explicacién epistemoldgica desde la experiencia docente y del propio
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estudiantado. Este enfoque conductista por objetivos promueve la idea de que el alumnado
aprende de forma memoristica y reiterativa, donde la nocién del aprendizaje es a través del
refuerzo (Stassen Berger, 2007) y caracterizdndose en que el aprendizaje resulta de una
conexién mecanica estimulo-respuesta, donde quien realiza la docencia es quien sabe,
enfrentandose a una audiencia que no sabe, de hecho muchas veces sin siquiera considerar
al estudiantado como un sujeto realmente, sino que se asume que son objeto del acto
educativo (Freire, 2011). El presente ensayo busca dejar en claro que, estando de acuerdo en
que existen diversos enfoques que se amparan en diferentes paradigmas para entender el
curriculum educacional, una parte importante de la docencia y de la planificacion educativa se
realiza siguiendo los fundamentos conductistas sefialados anteriormente, asunto respecto del
que existe variada evidencia (Garcia-Huidobro, 2007; Gomez, Santa Cruz y Thomsen, 2007;
Carretero, 2009; Vifoles, 2013; Figueroa, Mufioz, Lozano, Zavala, 2017), y es por ello
altamente relevante dotar a la educacién de un campo de conocimiento propio que le permita
problematizar sus conceptos y resolver progresivamente sus dilemas, desde la propia accion
y experiencia docente-estudiante.

Asi, es posible avanzar hacia conceptos de curriculum educacional como el que sefiala
Pansza (2005), quien indica que el curriculum representa una serie estructurada de
experiencias de aprendizaje que en forma intencional son articuladas con una finalidad
concreta: producir los aprendizajes esperados. Sin embargo, esos aprendizajes esperados no
pueden ser puramente conceptuales, sino que, en el contexto actual, deben involucrar
determinadas competencias, desempefios y actuaciones valéricas o actitudinales (Le Boterf,
2001), de manera que es posible complementar la definicién anterior con la de Sanz Cabrera
(2003) quien sefala que el curriculum no solo es un proyecto estructurado respecto a la
formacion y sus procesos, sino que este se disefia con la finalidad de producir aprendizajes
que se traduzcan en formas de pensar, sentir, valorar y actuar, frente a los problemas
complejos que plantea la vida social y laboral en un territorio determinado.

Cabe también considerar, en la definicion de curriculum, que este es un “producto
historico, que se expresa en una propuesta educativa, la cual incorpora de manera tacita o
explicita aspectos politicos, ideoldgicos, epistemoldgicos, ontolégicos y pedagdgicos. Esta
mediado por la realidad politica, econémica y sociocultural donde se desarrolla” (Rojas, 2012,
p. 5), y que para el propoésito del presente ensayo es fundamental contemplar todos los
elementos involucrados en los procesos de planificacion, actuacion pedagdgica, seguimiento,

evaluacion educativa y retroalimentacion. De esta forma, y si se tiene en cuenta que los
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curriculos contemplan diversos elementos contextuales, pedagdgicos y operativos, entonces
es necesario entenderlo como la organizacibn y disposicion de todos los factores
comprometidos en el proceso educativo, como son: los recursos y su gestion (espacio y
materialidad, tiempo, capacidades docentes y directivas), los aspectos socio-culturales
(territorio, composicion de los grupos humanos en cuanto a etnia, ruralidad o urbanidad, nivel
socioecondmico, entre otros), los elementos pedagogicos (planificacion, metodologias de
ensefianza, didactica, evaluacion, etc.), y los mecanismos de aseguramiento de calidad que
le permiten mejorar con espacios de libertad y flexibilidad. Todos estos factores,
adecuadamente coordinados, propician su correcta implementacién y aseguran la preparaciéon
de las personas para determinados desempefios en un marco previamente definido. Por otra
parte, considerar esta definicion de curriculum educacional permite entenderlo como un
proceso en permanente desarrollo, pero que cuenta con momentos e instancias clave para ser
puesto en aplicacion, y también para ser evaluado y mejorado.

Al respecto, es posible sefalar que, para identificar y describir los elementos asociados
al curriculum educacional, asi como a sus posibles puntos de inflexiébn para convertirse en un
saber propio de la educacion, este debe entenderse desde su implementacion, es decir, desde
Su puesta en operacién. En este sentido, la idea de implementacion del curriculum se articula
en tres grandes &reas o conceptos intervinientes: el contexto socio-cultural, los recursos
necesarios para llevar a cabo lo planteado en el curriculum y, por supuesto, los elementos
pedagdgicos. Contemplar el contexto socio-cultural en el que se desarrollara el trabajo a partir
de la implementacion de un curriculum es relevante ya que existe la necesidad de enfocar el
trabajo en el aula sobre los elementos que provocan sentido de pertenencia y facilitan el
aprendizaje significativo (Ausubel, 1983; Moreira, 2000; 2012; Diaz y Hernandez, 2015), sobre
todo dados los diferentes territorios en que se implementan los actos pedagdgicos y las
caracteristicas diversas del alumnado de un mundo globalizado e intermediado por
tecnologias. Los recursos resultan ser un concepto central ya que permite prever los costos,
materiales, tiempo y capacidades en términos de profesionales y asistentes de la educacién
requeridos para avanzar con éxito hacia una correcta implementacion del curriculum, y por su
parte, los elementos pedagdgicos constituyen un concepto clave en la implementacion del
curriculum, ya que concentran parte importante de los factores educativos que permitiran el
logro de los aprendizajes. Dentro de este Ultimo concepto se encuentran los asuntos que, en
las definiciones mas técnicas antes revisadas, definen el curriculum. Es importante sefialar

gue los elementos pedagogicos sientan sus bases en como se ensefia pedagogia y como se

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons ®S06


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi: 10.15517/aie.v21i2.44683

. . . o Volumen 21, namero 2, Ens. Cient., may-ago 2021
Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

entiende la formacion inicial y el perfeccionamiento docente en un determinado contexto,
siendo esto de extrema importancia, toda vez que es el profesorado quien lleva a cabo la
actuacion pedagdgica y quien debe comprender, desde su primera formacién profesional, la
relevancia y protagonismo que puede tener el curriculum que implementa, sobre todo si lo
asume como un proceso emancipatorio en permanente construccion, mas alla de la sola
programacion lineal de objetivos y contenidos que se le pudo haber impuesto desde la
administracion educativa.

Ahora bien, cuando se vinculan los elementos sefialados precedentemente, es posible
establecer interconexiones entre ellos tres (contexto socio-cultural, recursos y elementos
pedagdgicos) en la medida en que se caracteriza cada uno:

- El contexto socio-cultural se encuentra mediado por los territorios donde se implementa
el curriculum y por tanto impacta en la labor del docente, definiendo en gran medida el
estudiantado en que se intervendra, las familias que estan detras de ese grupo de estudiantes,
asi como el compromiso que puedan manifestar con los procesos educativos de sus
integrantes.

- Por otra parte, en cuanto a los elementos pedagdgicos, las metodologias de ensefianza
se relacionan estrechamente con la didactica pedagdgica, la que debe responder a la
diversidad en el grupo de estudiantes, que se relaciona con las diferentes formas de aprender
y entender el conocimiento y el mundo, lo cual conlleva una necesaria personalizaciéon de la
ensefianza atendiendo al contexto socio-cultural donde se inserta el proyecto educativo.
También puede considerarse extremadamente importante el que exista una estrecha relacion
entre las metodologias de evaluacion de los aprendizajes y las actividades pedagdgicas
propuestas, ya que el proceso evaluativo debe desarrollarse sobre aquellos elementos que se
contemplaron inicialmente y que se implementaron en el aula, lo que permitira una correcta
verificaciéon de los niveles de logro de los aprendizajes respecto a determinadas competencias,
contenidos, habilidades y valores.

- Adicionalmente, al reflexionar en cuanto a la interaccion de elementos pertenecientes a
los recursos y el contexto socio-cultural, es posible identificar cdmo los recursos humanos y
los talentos, en cuanto docentes, profesionales asistentes o de profesionales auxiliares a la
educacion, poseen una serie de expectativas respecto a su estudiantado, que pertenece al
primer concepto clave (contexto socio-cultural), y permite que este se vincule a los recursos

contemplados en la implementacion del curriculum.
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El ejercicio reflexivo necesariamente decanta en la aparicion de nuevos conceptos para
orientar el andlisis hacia procesos de evaluacion y mejora permanente, como la evaluacion del
curriculum mediante la investigacion en el aula (Moran Oviedo, 2004; Porlan Ariza, 2011), el
mejoramiento continuo para la innovacion curricular (Estebaranz Garcia, 1999; Guzman,
Maureira, Sanchez y Vergara, 2015) y la definicion de un Perfil de Egreso (Adam, 2004;
Kennedy, Hyland y Ryan, 2006; Moéller y Gémez, 2014) para cada nivel educacional como
declaracién de los propésitos especificos de dichos niveles, idealmente acompafiado de un
marco de cualificaciones, lo que permitiria desarrollar una evaluacion clara y precisa de los
logros en la implementacién de los curriculos, basado en aspectos previamente conocidos y
socializados, pudiéndose verificar el estado de avance del alumnado hacia el Perfil declarado,
y al mismo tiempo se podria evaluar concretamente el curriculum con vistas al mejoramiento
continuo y a la innovacion curricular adecuada al contexto.

Considerando los planteamientos previamente realizados, se puede identificar que
existe una brecha entre las concepciones relativas al curriculum educacional y la practica
educativa como tal, lo que conlleva a que se deba avanzar en resolver esta problematica con
miras a robustecer la posicion de la educacion dentro de las ciencias sociales como disciplina

con un campo de conocimiento propio.

2.2.2. Curriculum Educacional y la factibilidad de hacerlo emerger como saber propio
de la Educacion

En cuanto a la planificaciéon formal del curriculum y su intencionalidad relacionada a un
rol constitutivo como saber propio de la educacién, es importante el aporte al conocimiento
curricular de Magendzo (2001), quien destaca que el interés técnico del curriculum se dirige a
controlar y regular objetos (cosas) y se consigue tipicamente mediante la ciencia empirico-
analitica (la perspectiva cientifico-natural de la investigacion cientifica). Siguiendo en su
andlisis, reconoce que el interés practico busca educar el entendimiento humano para informar
la accibn humana y se consigue por medio de productos que son informes interpretativos y
sociales que inducen a actuar de formas determinadas. En especial se utiliza en el sentido de
ayudar simplemente a comprender alguna idea o acontecimiento histérico en un contexto
interpretativo. Mas alla de los intereses técnicos y practicos, se plantea un tercer tipo de accién:
el interés constitutivo del conocimiento emancipador, que es un genuino “interés por la
autonomia y la libertad racionales, que emancipen a las personas de las ideas falsas, de las

formas de comunicacion distorsionadas y de las formas coercitivas de relaciéon social que
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constrifien la accién humana y social” (Magendzo, 2001, p. 71). Esto opera como un
contrapunto, tanto a la ciencia social técnica (empirico-analitica) la cual busca la regulacion y
el control social, asi como a la ciencia social practica (interpretativa), que se orienta a
interpretar el mundo. Por su parte, la ciencia social emancipadora revela la manera en que las
relaciones de poder distorsionan los procesos sociales amparandose en las I6gicas de la
dominacién y coercién, no solo haciendo inteligibles las relaciones sociales y su logicas
operativas, sino que también buscando construir las condiciones para que las relaciones
sociales asimétricas y distorsionadas puedan transformarse, ya sea como accion cooperativa,
organizada o lucha politica, con el propésito de superar la injusticia en que se fundamentan.
En este sentido, es posible sefialar que en Chile el curriculum educacional nacional se
encuentra definido, en su estructura y en la practica, como un curriculum cerrado, técnico y
practico, que pretende la adquisicion, mantencién y reproduccion de un gran volumen de
contenidos, lo cual es propio del paradigma conductista (Rodrigo y Arnay, 1997; Salas, 2002;
Gbdmez et al., 2012). Esto implica que, desconociendo las diferencias naturales y legitimas
existentes en el contexto educativo, se busca homogenizar los procesos de aprendizaje, asi
como la propia labor docente, midiendo la eficacia del sistema en funcion de pruebas
nacionales estandarizadas (Sistema de Medicién de la Calidad en Educacion -SIMCE- y
Prueba de Seleccion Universitaria -PSU- o la actual Prueba de Admision Transitoria en Chile),
y donde el rol del profesorado queda supeditado a las caracteristicas de su formacion inicial,
gue les instruye segin como se ensefiaba a mediados del siglo XX, a pesar de que en el
discurso generalizado en el ambito educativo se indique lo contrario (Gémez, Santa Cruz y
Thomsen, 2007). A pesar de los esfuerzos realizados en cuanto a la implementacion de
modelos educativos y pedagoégicos actualizados y el desarrollo de una carrera profesional
docente, los autores del presente ensayo sostienen que en Chile ha sido muy dificil su
aplicacion real, debido a los métodos de evaluacion centralizados y estandarizados, la
formacion inicial docente y porque se sigue asumiendo el curriculum como un instrumento de
programacion lineal, de seleccion de contenidos y de secuencialidad plana y estandarizada
para todos los educandos. Este punto es de alta importancia en la formulacion de los curriculos
escolares en Chile, donde la prediccion y la cuota de poder de los arquitectos curriculares
gubernamentales despojan de autonomia a las unidades educativas, enmarcandolas con sus
proyectos educativos obligatorios en ciertas competencias disciplinarias y transversales, que
se ajustan mas bien al capricho interpretativo de la realidad planificada que a la incertidumbre

de un mundo nuevo por venir y por descubrir (Freire, 2005), el cual se veria inmensamente
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enriguecido por la incorporacion sistematizada de la experiencia y saberes docentes y las
consideraciones del contexto socio-cultural donde se implementan dichos curriculos, en base
a la investigacion en el aula (Moran Oviedo, 2004; Porlan Ariza, 2011).

El ordenamiento del curriculum educacional ideal y el material no alcanza dimensiones
emancipadoras, y de hecho tiende a homogeneizar desconociendo la diversidad, propiciando
un clima que perjudica la inclusién y la contextualizacién, y donde se asume que el
estudiantado aprende del mismo modo y con recetas externas a su interés real. Si se
reflexionan estas implicancias en el actual contexto de confinamiento y aislamiento producto
de las condiciones sanitarias globales, las diferenciaciones que produce el curriculum
educacional respecto a las condiciones materiales y no materiales del alumnado podrian
resultar ain mas complejas que las vividas hasta el momento. De hecho, teniendo claro que,
mayoritariamente, éstos aprenden y recopilan experiencias valiosas para su vida tanto fuera
del aula como dentro de ella (Hull y Schultz, 2001; Dignath, Bittner y Langfeldt, 2008; Fulton,
2012; Triantafyllou y Timcenko, 2015), una gran debilidad de los enfoques educativos vigentes,
sustentados en curriculos educacionales de corte conductista (Stenhouse, 1998), radica en
gue no se aprovecha ni se esta de acuerdo con los conocimientos empiricos o las experiencias
propias del profesorado y estudiantado en la sala de clases. Ello porque los objetivos
predeterminados y cerrados favorecen clases descontextualizadas, y el profesorado es
desaprovechado en cuanto a su creatividad y capacidad, considerando ademas que existen
ambitos del conocimiento en que muchos estudiantes ya han vivido experiencias practicas y
significativas y que a partir de ellas podrian aportar contundentemente a su propio proceso de
aprendizaje, asi como al de sus compafieros y compafieras. A ello puede adicionarse que, el
hecho de que los objetivos por cumplir estén descritos en forma cerrada y sincrénica, produce
una distorsion entre los objetivos de la conducta esperada y la naturaleza y estructura del
conocimiento y su epistemologia, produciendo un distanciamiento entre lo que se hace en las
clases y los resultados que se espera que la educacién formal produzca, tanto en un nivel
cognoscitivo, procedimental y valdrico o ético, como desde la perspectiva de la formacién
ciudadana (Arce Ramirez, 2019).

Desde este punto, se entiende que el curriculum educacional no es una mera
conjugacion de elementos funcionales, sino mas bien una préctica sostenida en la reflexion y
estrechamente vinculada a sus condiciones de produccién y sus practicas. De alli la
importancia de los procesos emancipadores, y no solo de los resultados. En este sentido,

resulta ineludible que los docentes sean investigadores sobre su practica, sus fundamentos y
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consecuencias. Asi, es necesario incorporar la idea de que existen diferentes conjuntos de
criterios de validez del conocimiento y, por tanto, es posible asumir los conocimientos
tradicionales y que provienen de la experiencia como legitimos, toda vez que se les reconoce
su condicién de practica epistémica (Olivé et al., 2009), fundamentada en el accionar de grupos
humanos y la disposicion de determinados medios para alcanzar sus fines, los que se traducen
en generacion de conocimiento valido para su actuar en un campo social definido.

Sin embargo, como sefiala Bourdieu (2008), no es posible hablar de epistemologia sin
considerar la institucionalidad que la genera, y por tanto, es altamente relevante atender a los
fundamentos econdmico-politicos que estan a la base de las politicas educativas, de los
modelos educativos nacionales y de los proyectos educativos publicos y privados. En este
sentido, el sistema educativo chileno se caracteriza por su alto grado de segregacion
socioecondmica, por sus deficientes resultados en los grupos de menores ingresos
(Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico [OCDE], 2009) y por su
obstinada orientaciéon a medir logros segun resultados en pruebas estandarizadas, todo ello
impulsado por un modelo neoliberal que promueve abiertamente la competencia individual e
institucional centrada en indicadores que poco o nada nos dicen sobre el aprendizaje real del
alumnado. Cabe preguntarse entonces si es que existen alternativas para mover el foco de
desarrollo de la educacién desde lo estrictamente constatativo y cognoscitivo, hacia elementos
que permitan evidenciar competencias, comportamientos, actitudes y desempefios
emancipadores que aporten de forma concreta a la convivencia social y al bien comidn o
compartido.

En este sentido resulta relevante comprender que los cambios en las personas, el aula
y sus cotidianidades, estan supeditadas a los cambios que se produzcan en el centro educativo
Y, por tanto, los esfuerzos para desarrollar cambios 0 mejoras deben estar dirigidos a las
instituciones (Simons, 1999), a las personas y al propio proceso educativo. Es por esto que la
implementacion de un curriculum no se puede entender si no es articulada con los diferentes

actores y entidades involucradas.

2.2.3. El rol de la Investigacion en el aula para contribuir al fortalecimiento del
curriculum educacional

Si bien el conocimiento en educacion se vincula estrechamente con las actuaciones
pedagdgicas del profesorado, asi como a los procesos de aprendizaje del estudiantado, es

necesario reconocer que la accién profesional docente se encuentra supeditada a los modelos
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de formacion inicial, asi como a las condiciones y recursos presentes en las instituciones
educativas, ademés de las variabilidades de los contextos donde se lleva a cabo. De esta
forma, es escasamente posible que cualquier conocimiento en el campo de la educacion sea
ajeno a su propia praxis, la cual requiere de amplitud, pluralismo y aperturas metodolégicas
(Tourifian, 2008) para su construccibn como objeto de conocimiento. En relacion a ello, es
importante realizar procesos investigativos en el aula que permitan recabar informacion para
hacer pertinente la educacion, sin complejizar en extremo los sistemas de evaluacion y
seguimiento de la calidad en la educacion (Ribeiro, 2007). Hay que priorizar que se tomen en
cuenta los elementos fundamentales asociados a las practicas que definen lo educativo y no
aguellos que promueven la homogeneidad, la produccién de datos y documentos que carecen
de sentido para las instituciones y las personas.

Se debe comenzar a tratar sobre las particularidades de cada region, territorio, zona
urbana o rural, etc., haciendo uso de la experiencia en el aula, tomando, eso si, un cuerpo de
elementos minimos comunes a modo de curriculum nacional de base, que permita la
coexistencia de un marco unificado de conocimientos, actitudes, destrezas y desempefios
(orientandose al desarrollo de competencias) minimos exigibles, y un gran espectro de
elementos propios del contexto que se ensefien porque tienen sentido para las personas que
los viven.

Si bien un cambio al respecto requiere un proceso adaptativo, no solo paradigmatico
sino que simbdlico y a nivel de politicas publicas, es posible pensar en determinadas
alternativas que permitan mejorar progresivamente la realidad educativa del pais hoy, con
miras a mejorar tanto los indicadores de rendimiento, como nuestra capacidad como pais para
educar personas mas capaces y mas interesadas en la convivencia y el progreso social que
en sus propios desempefios individuales. Es necesario reconocer que tenemos un problema
y que existen alternativas para su solucién. Segun la perspectiva de los autores, para esto es
fundamental dotar a las carreras de pedagogia de contenidos precisos y efectivos para realizar
investigacion en el aula (Mordn Oviedo, 2004; Porlan Ariza, 2011). Este elemento resulta
fundamental ya que la Unica forma real de evaluar el impacto en la implementacion de un
curriculum nacional reside en los hallazgos concretos que ocurren en su aplicacion a nivel de
las aulas de clases. Este tipo de capacidades instaladas en el personal docente y de apoyo a
las labores académicas, ademas de las practicas sistematizadas de divulgacion de hallazgos
y buenas précticas docentes, permitiria retroalimentar y fortalecer el curriculum generando un

circulo virtuoso de mejoramiento continuo, innovacioén curricular y perfeccionamiento de
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estrategias pedagogicas centradas en el contexto, facilitando que cada region, provincia o
inclusive comuna implemente sus propias iniciativas microcurriculares (Sistema de Créditos
Transferibles de Chile [SCT-Chile], 2015). En este sentido, y desde una perspectiva operativa,
la investigacion en el aula llevada a cabo de manera periddica y permanente, permite que cada
establecimiento pueda relevar hallazgos significativos tanto en la practica educativa como en
la implementacién curricular, construyendo progresivamente un cuerpo de conocimientos y
competencias que resultan relevantes para su contexto, y que a su vez permiten mejorar el
disefio e implementacion de los curriculos educacionales de manera consecutiva en cada
periodo académico.

Una vez constituido el curriculum educacional como saber propio de la educacion, y la
investigacion en el aula como su motor de dilemas y profundizador de soluciones, se hace
posible pensar en tensionar el imaginario colectivo docente, el que cuenta con determinadas
preconcepciones mentales para la comprension de su mundo y los saberes que son inteligibles
en educacion (Nicolescu, 1996). La realidad demuestra que la distancia entre las disciplinas
agudiza y hace cada vez mas urgente la comprension integrada del mundo para encontrar
respuesta a las necesidades humanas. En este sentido, la transdisciplinariedad (Nicolescu,
1996), que es lo que se construye entre las disciplinas, a través de las disciplinas y mas alla
de las disciplinas, otorga una via de accion. Su propésito radica en la comprehension del
mundo presente, como una dindmica originada por la accién de diversos niveles de realidad
simultaneos, lo que seria impensado para la perspectiva clasica, que entiende el mundo desde
la compartimentacion de los objetos de conocimiento posible mediante las diferentes
disciplinas. Siendo asi, la transdisciplinariedad puede manifestarse por medio de la accion
investigativa del profesorado, cuando se integran diferentes supuestos, conceptos o
metodologias para enfrentar una problematica educativa concreta. No obstante, es importante
no caer en lo que, diferentes autores, denominan el tercero excluido en investigacion (Caillé,
1992; Salazar y Soriano, 2011; Brito, 2019), donde la relacion entre sujeto y objeto se
encuentra fracturada, mediada por las herramientas inventadas por el propio sujeto
investigador. Esta condicién cambia en la vision transdisciplinaria, incorporando la nocion de
tercero incluido (Nicolescu,1996). Esta inclusion seria la forma en que el sujeto se incorpora
en el objeto que estudia, en particular en las ciencias sociales y en la educacion, en que la
realidad vigente e inclusiva del propio sujeto —el profesorado- en su trabajo diario en el aula,
haciéndolo protagonista y no solo observador neutral del aula con sus estudiantes. La dinamica

del conocimiento disciplinario desde la transdisciplinariedad permite, entonces, aproximarse a
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la realidad social, cultural y educativa abriendo una relacion integrada entre profesorado y
estudiantado, y entre fendbmeno educativo y su resolucién en el aula.

En términos concretos, es altamente pertinente, para realizar esta labor, la Teoria
Fundamentada (TF) (Strauss y Corbin, 2002; Charmaz, 2013), toda vez que propone los
métodos que permiten reconocer cada elemento presente en un espacio social dotado de
sentido para los sujetos, evitando separar los componentes que en Ultima instancia permiten
reconocer esa realidad. La investigacion en el aula podria ser asi, un factor de enorme valia
al respecto, ya que daria especial importancia al reconocimiento de las practicas de
construccion del saber en la relacion docente-estudiante-institucion educativa-familia-entorno.
La idea de que el conocimiento se construye acudiendo a la realidad concreta y no a priori,
gue inclusive el objeto de estudio se elabora empapandose de la experiencia, considerando
que la investigacion en si se elabora y reconstruye constantemente durante el acceso del
investigador al entorno estudiado, son principios basicos de la TF, dandole un caracter
abductivo y retroductivo, evidenciando siempre los fundamentos de los hallazgos,
entregandoles a éstos el valor y rigor de lo cientifico. En este mismo sentido, una premisa
esencial para la TF es que quienes realicen el trabajo investigativo deben asegurar que se
efectla una constante vigilancia epistemoldgica (Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 2004),
gue permita realizar procesos de acercamiento profundo a la realidad dejando entre paréntesis
las prenociones de los investigadores, y provocando las rupturas adecuadas con las nociones
comunes, lo que no significa desconocer o evitar ser critico del contexto o las condiciones
econdmico-politicas que existen, sino tener absoluta claridad de su influencia sobre el
fendémeno del aula observado y sobre el investigador como sujeto social, propiciando procesos
emancipadores de generacion de conocimiento.

Para ello, se debe cumplir el supuesto de que la comunidad educativa (docentes,
estudiantes, familia y establecimiento educacional), manifiestan libre y abiertamente la
intencionalidad y compromiso de mejorar la calidad educativa mediante la contextualizacion
del curriculum educativo, asegurando su pertinencia mediante la investigacion en el aula. Una
vez existe acuerdo en ello, el profesorado adquiere, legitimamente, la condicion de
investigador activo en el aula, pudiendo iniciar procesos reflexivos y emancipadores sobre la
practica educativa, ya sea mediante proyectos de mediano y largo aliento, por ejemplo sobre
los resultados obtenidos en un curso, en un grupo de asignaturas afines o sobre la integracion
estudiantil a lo largo de un periodo de tiempo determinado. También puede desarrollarse

investigacion en el aula mediante instancias investigativas puntuales para mejorar el proceso
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de enseanza durante un curso académico, construyendo objetos de estudio acotados y
definidos de comdn acuerdo con el estudiantado o sus familias, transformando préacticas
educativas tradicionales, a saber, expositivas, verticales y unidireccionales, en actuaciones
pedagdgicas dotadas de sentido para el estudiantado en su contexto, develando, en el
proceso, las diferentes formas en que la definiciobn estandarizada y centralizada de los
curriculos opera para ensefiar ciertos contenidos y desempefios por sobre otros. Lo importante
es que, si el proceso o los resultados decantan en mejores logros educativos o en aprendizajes
significativos para la comunidad educativa, entonces el profesorado podra reflexionar sobre
las implicancias y efectos que conlleva su actuacion pedagdgica, tanto la tradicional como la
innovada, y asi evaluar la idoneidad de reproducir las estrategias desarrolladas, ya sea en
otros cursos o en periodos académicos suscesivos. En estos casos, la investigacion en el aula
se encuentra constituida por la actividad reflexiva del docente, quien registra y analiza el
proceso de eleccién de contenidos y de construccion de resultados de aprendizaje mediados
por el consentimiento del estudiantado o la comunidad educativa, a la vez que registra y
analiza los resultados de su actuacion pedagdgica, junto con los efectos que se han logrado
en los y las estudiantes. Dicho proceso puede sistematizarse de manera sencilla en base
instrumentos ad-hoc que contemplen ciertos campos para redactar las reflexiones del docente,
como un campo para los objetivos de intervencion, los acuerdos tomados por la comunidad
educativa, las estrategias pedagdgicas implementadas (incluyendo los mecanismos
evaluativos utilizados), y luego reflexiones y retroalimentacion respecto a los resultados
obtenidos, con foco en mejorar la estrategia para una siguiente aplicacion, y progresivamente
su consideracion para la construccién de un curriculum educativo contextualizado.

Hablar de investigacion en el aula no significa formar metodélogas y metoddlogos, sino
la construccion e instalacion de capacidades para el ordenamiento, sistematizacion y analisis
riguroso de hallazgos en el aula, centrdndose esencialmente en aquello que para docentes y
estudiantes es relevante en términos del propésito de un proceso educativo. Asi, es de primera
necesidad relevar la trascendencia de la experiencia y los saberes propios de los profesores
en el contexto de su actuacion concreta, reflexionando y analizando su quehacer y
fundamentos con el objeto de mejorar sus practicas. En este sentido, De Sousa Santos (2003),
hace un profundo analisis de como se desperdicia la experiencia en general de todo aquello
gue ocurre en la cotidianidad. Esto acontece por una excesiva valoracion de la ciencia
entregandole el poder de decidir entre lo verdadero y lo falso, generando un amplio

desconocimiento sobre la experiencia por no ser mensurable, y también porque esa ciencia se
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sostiene sobre las l6gicas de pensamiento de la sociedad occidental, que delimita la realidad
mediante dicotomias (De Sousa Santos, 2013). Asi, seria pertinente atender a la ecologia de
los saberes (De Sousa Santos, 2013), en el sentido de que es indispensable revalorizar los
conocimientos que emergen de la intervencién concreta en los contextos, en este caso
relacionado a la propia generacion de conocimientos que se producen en el aula, lo cual
involucra tanto al profesorado, como al estudiantado, las familias, las instituciones educativas
y la propia comunidad, igualando su categoria de saber epistémico al de la ciencia racional-
tecnoldgica. Esto permitiria la contextualizacion curricular, legitimando los diferentes tipos de
conocimiento (Torufio, 2020) que emergen del actuar docente y pedagdgico.

De esta forma, se podria plantear aquello que sefiala Gonzalez Velasco (2009), cuando
indica que el docente no es solo un profesional que se desempenfia dentro del aula, sino que
€s una persona capaz de ensefiar y a la vez aprender en todo espacio y tiempo. Esto se debe
a que es un aprendiz permanente y entiende que el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
didactica asociada es un sistema complejo constituido por diversos factores humanos (desde
lo biolégico hasta los recursos materiales, pasando por aspectos psicolégicos, emocionales y
culturales), ademas de que entiende que el aula no es solo una instalacion, un recinto, sino
gue se transforma en un espacio dentro de la conciencia de quién aprende, a la vez que de
quién ensefia.

En un mundo globalizado e intermediado por tecnologias, ni profesores ni estudiantes le
encontraran sentido al experimento cotidiano de la clase mientras lo que se ensefie no
responda a aquellos elementos que, en contexto, le otorgan valor a sus propias experiencias.
El genuino interés por el otro, tanto de parte del profesorado como por parte del estudiantado,
las familias y las instituciones educativas, es aquello que puede constituir la piedra angular
sobre la que se base la investigacién en el aula para cumplir este propésito de validar la
experiencia cotidiana en educacion, y asi construir progresivamente curriculos que tengan

verdadero sentido para la vida de las personas.

3. Conclusiones

El ensayo presentado cuestiona la condicion epistemoldgica de la educacion como una
ciencia, y al mismo tiempo propone el curriculum educacional como el campo de conocimiento
propio de la educaciéon, no siendo esta pretencion arbitraria, sino fundamentada en la
busqueda de aquel elemento constitutivo de la disciplina de la educacion que resulte

Unicamente abordable desde la educacion en si misma. La educacion en su concepto mas
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amplio debiera concebirse como un proceso dinamico entre las personas, con metas y
contribuciones para que los sujetos protagonicen su actuacién emergiendo desde un espacio
protegido, seguro y emancipado, para que asuman en conciencia su rol de perfeccionarse
permanentemente. Emanciparse para concretar sus utopias o anhelos, coparticipar de los
cambios de su entorno y sentirse inmerso en una sociedad que avanza junto a ellos,
responsabilizandose como un sujeto activo de la realidad cambiante en que vive.

El curriculum educacional en Chile se ha entendido como una herramienta con
propdsitos orientadores para conformar una estrategia nacional unificada de seleccién de
contenidos culturales que se despliegan en los sistemas escolares, por tanto transita
contemplativamente entre el profesorado, habiendo considerado los mandatos estatales que
instruyen a directivos y docentes a seguir pautas centralizadas de accion pedagdgica,
disminuyendo lesivamente su creatividad, su reflexion y su sentido de libertad. Teniendo estas
consideraciones, se propone comprender y robustecer la posicién del curriculum educacional
para adecuar las formas de implementar las actuaciones pedagdgicas, haciéndolas mas
pertinentes a los territorios diferenciados donde se evidencian estos desempefios, asi como a
los diversos intereses de los aprendices en el marco del nuevo enfoque pedagdgico centrado
en el estudiantado y el significado que estos le atribuyen a lo que aprenden.

Se ha propuesto situar la tarea del profesorado en los centros educativos como una
excursién investigativa y emancipadora en el aula, que les permita construir informacién
relevante y espacios de libertad estratégica de cara a las realidades concretas vivenciadas por
el estudiantado y la voz de sus padres y apoderados que demandan progresivamente mayor
calidad educativa que la que se tiene hoy en los colegios en Chile. La amplia literatura al
respecto, sumado a las evidencias empiricas, demuestran que el curriculum ideal del Estado
se distancia criticamente del curriculum material concreto que utiliza el docente de aula. Prima
desde el aparato gubernamental la disposicién a incentivar un curriculum homogéneo para dar
sentido a una mal entendida unidad de contenidos culturales a contrapelo del nuevo discurso
social, centrado en atender las diferencias de todo tipo a partir de la educacion (Banks, 2012;
Schuelka, Johnstone, Thomas y Artiles, 2019).

En la medida que se reconocen los saberes, la experiencia y la practica en el analisis y
pensamiento de la realidad como forma de conocimiento cientifico mediante la investigacion
en el aula, existe una gran posibilidad de generar un salto cualitativo en la forma en que se
estudia y llevan a cabo los trabajos en el curriculum a diferentes niveles (estratégico,

planificacion, direccidn, ejecucion, evaluacion y retroalimentacion), pues todos ellos se verian
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potenciados por el reconocimiento del valor de la experiencia en la realidad desde una
perspectiva emancipadora. Si se normaliza la utilizaciéon de los saberes para fundamentar y
comprender los fendbmenos educativos, entonces se estard mas cerca de asegurar que la
forma en que aprende nuestra sociedad puede mejorarse dia a dia. Es asi que el curriculum
educacional emancipador se constituiria en saber propio de la educacion, siendo el principal
soporte de las problematizaciones en la disciplina, y al mismo tiempo la investigacion en el
aula emergeria como una oportunidad invaluable para relevar la importancia del curriculum,
junto con sus atributos y potencialidades, permitiendo ademas pasar de un curriculum centrado
en la instruccion a otro centrado en el aprendizaje, ya que la validacion de la experiencia obliga
a tener en perspectiva nuevas formas de ensefiar, evaluar y por supuesto, aprender.

De esta forma, la investigacion en el aula, llevada a cabo con los métodos adecuados,
emerge como una alternativa altamente plausible para contribuir a los procesos de disefio,
planificacion e implementacién curricular, permitiendo posicionar a la Educacibn como
disciplina con un campo de saberes propios, levantando y validando conocimientos desde la
practica y experiencia cotidiana, y desarrollando con el tiempo métodos y teorias propias que
le sustenten, lo que en Ultima instancia permitirian robustecer la posicion epistemoldgica de la
propia disciplina de la Educacion.

El cambio de enfoque investigativo, donde la tradicion académica del tercero excluido dé
paso a un tercero incluido, constituido en el docente comprometido con lo que descubre,
permitira al profesorado sentirse parte del proceso de construccién de un curriculum
educacional pertinente a las necesidades del entorno, sensible a los cambios del contexto
vivencial de sus estudiantes.

Los alcances de las reflexiones desarrolladas en este ensayo, se encuentran
estrechamente relacionados a la capacidad y voluntad de los gobiernos y las instituciones
educativas formadoras para preparar al profesorado en Chile para dar un salto de espectador
a protagonista respecto a la construccion de los curriculos educativos, situacion del todo
compleja dada la concentracion de poder en el Estado, el cual contiene y restringe todo atisbo
de innovacion que suponga una pérdida del control sobre lo que se ensefia. No obstante, en
el presente ensayo se indica que no se presenta contradiccion ninguna en un curriculum
educacional nacional y una adaptacion local, pues el profesorado sabe, por su formacién
académica, que contribuye a la formacion de sujetos para la sociedad que estd enmarcada de
deberes y obligaciones que deben ser ensefiados en las escuelas. El como, cuando y con qué

se ensefia, es tarea de los profesionales de la educacién, no con docentes pasivos e
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inmovilizados por las instrucciones gubernamentales, sino un explorador de saberes de la
comundad de la que es parte y desde alli, generando estrategias para reinventar la
planificacion, disefio e implementacion de curriculos educacionales, movilizar los saberes,
reconstruyendo espacios de libertad académica. Ello fortaleceria la perpectiva de un sujeto
social Unico pero a la vez autonomo y respetuoso de las diferencias, y que a su vez permite
conciliar la necesidad de robustecer la posicion epistémica de la educacion, la disposicion y
profundizacion de sus planteamientos conceptuales y metodolégicos, y asistir en la concrecion
de su fin dltimo, como es permitir la co-construccion de ideas, identidades y personas
orientadas al bien comin, mas humanistas y socialmente comprometidos con su quehacer y

contribucién a la sociedad.
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