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Durante el I Ciclo lectivo de 2023, en MA0014, también algunos estudiantes realizaron 
sus HPP en el Colegio Técnico Profesional Carlos Manuel Vicente Castro, en octavo año, con el 
tema de homotecias. En la figura 8 se aprecia el trabajo realizado en una de las sesiones de clase.

Figura 8 – Estudiantes realizando HPP de MA0014 en el CTP Carlos Manuel 
Vicente Castro. I Ciclo. Año 2023. 

Fuente: Elaborada por la autora.

Como parte de la reflexión en torno a la coherencia vertical que deben guiar las deci-
siones didáctico-matemáticas desde primer ciclo la carrera, los escenarios para las HPP no se 
limitan únicamente a instituciones de secundaria, sino que se busca que el estudiantado par-
ticipe en escuelas de educación primaria. Particularmente, en la figura 9 se aprecia el trabajo 
realizado en el curso MA0014 Didáctica de la Geometría, en el cual se desarrolló el tema de 
simetría con infantes de cuarto y quinto grado. 

Figura 9 – Estudiantes realizando HPP de MA0014 en la Escuela Ana María 
Guardia. I ciclo lectivo. Año 2023

Fuente: Elaborada por la autora.
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Antes de cada una de estas implementaciones, se llevó a cabo un simulacro de clase en 
el cual que se exponía la metodología, los materiales a utilizar, las tareas matemáticas a desa-
rrollar, el nivel de dificultad de cada una de ellas, las preguntas que guiarían la mediación pe-
dagógica, la teoría que sustentó cada una de las decisiones didáctico-matemáticas, entre otros 
aspectos, de tal manera que se realizaron recomendaciones para mejorar la experiencia. 

Entre las reflexiones que surgieron durante los simulacros se destaca la relacionada 
con la manipulación de material concreto para estudiantes de primaria, pues se había pensa-
do efectuar una de las actividades de manera individual, no obstante, se constató que, por la 
edad cronológica de los infantes y el tamaño de sus manos, la tarea asociada a construcciones 
geométricas se vería obstaculizada, por lo tanto, se decidió hacer la tarea en parejas, lo cual 
resultó ser más conveniente. En la figura 10 se observa el trabajo realizado por unos niños de 
cuarto grado.

Figura 10 – Estudiantes de primaria realizando construcciones con 
material concreto. I ciclo lectivo. Año 2023 

Fuente: Elaborada por la autora.

Durante este tipo de implementaciones se retoma y moviliza la teoría de cursos previos 
como MA0004 Didáctica de la Matemática I, MA0007 Matemática en el Currículum Escolar, 
PS1081 Cognición y Matemática, MA00011 Evaluación de los Aprendizajes Matemáticos y 
PS1082 Psicología del Desarrollo Humano para Educación Matemática. Las personas en for-
mación tienen contacto directo con las realidades de los centros educativos en los que realizan 
las HPP, de tal manera que, de acuerdo con Rico (2004), se desarrollan competencias especí-
ficas asociadas con el quehacer docente, se comprende la organización escolar, tanto desde el 
punto de vista curricular como desde el punto de vista administrativo y se reflexiona sobre 
el rol social de la persona docente en la institución. En la tabla 1 se presenta un resumen por 
cursos de las actividades realizadas como HPP en las diferentes instituciones educativas y la 
arista profesional que se potencia (AI: Asistencia en investigación, APS: Asesoría en Primaria 
o Secundaria, DSU: Docencia en Secundaria y Universitaria inicial):
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Tabla 1 – Actividades realizadas como parte de las HPP según cada curso

Curso Actividades realizadas Arista laboral que se potencia

MA0008 • Observaciones de clase, en las que se desarrolló alguna 
temática de geometría.

AI
APS

MA0013 • Observaciones durante alguna clase de Geometría de sétimo año.
• Entrevistas a las personas docentes de matemática.

AI
APS

MA0010 • Cuatro observaciones durante alguna clase de Álgebra (en el 
nivel en el que se va a realizar la implementación).

• Diseñar y aplicar una prueba diagnóstica la cual se coordinará 
con la persona docente a cargo, con el fin de identificar cono-
cimientos previos en el área de Álgebra. De las observaciones 
previas se obtuvieron insumos para el diseño de la prueba.

• Entrevista a las personas docentes de matemática encargadas 
de los grupos con los que se va a trabajar (posterior a las ob-
servaciones para indagar más sobre lo observado).

• Implementación de un diseño didáctico con alguna temática 
de Álgebra de acuerdo con la o las personas docentes.

• Aplicación de una prueba formativa para recopilar infor-
mación sobre el impacto de la implementación.

AI
APS
DSU

MA0018 • Exploración de la institución educativa para realizar un inven-
tario del equipo tecnológico de la institución educativa.

• Entrevista semiestructurada a una persona docente de 
matemática para indagar sobre el uso que le da al equipo tec-
nológico para el desarrollo de las clases.

AI

MA0014 • Cuatro observaciones durante las clases de matemática en la 
sección donde se realizará la implementación. La información 
recopilada se utilizará para la construcción de un diseño didác-
tico en torno a la temática de simetría u homotecias (según el 
nivel educativo en el cual se trabajó)

• Entrevista a la persona docente para que, con base en la infor-
mación recopilada, se nutra el diseño didáctico.

• Entrevistas a algunas personas estudiantes, en torno al tema 
de interés para que, con base en sus conocimientos previos, se 
nutra el diseño didáctico.

• Elaboración e implementación de un diseño didáctico, uno en 
primaria y otro en secundaria. El trabajo se realiza en equipos 
de dos estudiantes.

• Informe analítico dirigido a la persona docente que facilitó sus 
grupos de estudiantes para realizar el trabajo de campo.

AI
APS
DSU

MA0017 • Cuatro observaciones durante las clases de matemática de un 
grupo de 11° año. La información recopilada se utilizará para 
la construcción de un diseño didáctico en torno a la temática 
de función lineal, función inversa y función cuadrática.

• Entrevista diagnóstica al docente del grupo y a sus estudiantes 
para que, con base en la información recopilada, se nutra el 
diseño didáctico.

• Elaboración e implementación de un diseño didáctico para la 
sección 11-1. Dos estudiantes de MA0017 trabajan de mane-
ra colaborativa con el estudiantado de la sección 11-1, en el 
horario de las clases de matemática.

• Entrega de un informe analítico al docente del trabajo de campo 
realizado.

AI
APS
DSU

Fuente: Elaboración propia.
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Es importante aclarar que, si bien es cierto, algunas acciones son reiteradas en la ma-
yoría de los cursos con HPP, el rol de la persona estudiante y las reflexiones en torno a los 
fenómenos educativos varía considerablemente de un curso a otro. Por ejemplo, en MA0004 
la guía de observación es diseñada por el docente del curso y se sugiere que se haga una des-
cripción de los hechos, luego en MA0008 los indicadores de observación son construidos por 
el estudiantado, con base en la teoría del curso y se realizan conjeturas a la luz de ésta. Poste-
riormente, en un curso como MA0017 se toman decisiones didácticas para las implementacio-
nes, con base en las evidencias recopiladas durante las observaciones de clase. 

También se han realizado alianzas con algunas instituciones educativas y se han con-
siderado como punto recurrente para realizar las HPP. Esto le permite a la persona en for-
mación meditar sobre la coherencia vertical y horizontal de los contenidos curriculares en el 
contexto escolar y realizar conexiones entre las áreas de la matemática. 

Con respecto a la aceptación del estudiantado de educación básica y secundaria, esta ha 
sido buena, en el sentido que han presentado anuencia para colaborar y participar en las acti-
vidades propuestas y, según las evaluaciones al final de las intervenciones, se logran alcanzar 
los objetivos de aprendizaje. 

De lo anterior, resulta inteligible aceptar que el trabajo de campo realizado demanda 
de la persona en formación la movilización de conocimientos, destrezas y habilidades desa-
rrolladas tanto en cursos del área matemática, como cursos PS1081 Cognición y matemática 
o PS 1082 Psicología del Desarrollo Humano para Educación Matemática, de tal manera que 
puedan tener un acercamiento integral con la población estudiantil. 

A manera de reflexión, para que haya avenencia entre la fundamentación teórica de la 
carrera, los ejes de formación, las actividades que potencian habilidades para cada una de las 
aristas laborales y la formación de profesionales en Educación Matemática en la Región Brun-
ca, es necesario que el trabajo docente vaya más allá de acciones pedagógicas, por lo tanto, es 
ineludible que el profesorado que atiende los cursos en la Sede del Sur conozca a sus estudian-
tes, sus contextos socioeducativos, la zona, los recursos con los que se cuenta, entre otros. 

4. ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES CON EL ESTUDIANTADO 
DE LA CARRERA

Como parte de las actividades que se han fomentado para tener estos acercamientos 
con la población estudiantil de la carrera, se encuentran los convivios entre estudiantes de 
Educación Matemática y sus docentes. Cabe destacar que el equipo docente que participa no 
es necesariamente aquel que ha impartido algún curso de la carrera en la SS, generalmente se 
integran formadores de la Sede Central de la UCR. En la Figura 11 se muestra al estudiantado 
de la generación 2021 y 2023 y docentes, en el convivio realizado en agosto de 2023.



Elizabeth Díaz Gutiérrez

CUADERNOS DE INVESTIGACIÓN Y FORMACIÓN EN EDUCACIÓN MATEMÁTICA • Vol: 17 •  Nº. 1 • 91-108 • 2024 • ISSN: 22-15-5627  

106

Figura 11 – Estudiantes y docentes de Educación Matemática en el convivio. 
Año 2023

Fuente: Elaborada por la autora.

Las realidades entre la Sede Central y SS varían considerablemente, desde los recursos 
tecnológicos hasta la situación socioeconómica del estudiantado, por lo tanto, estos espacios 
brindan una oportunidad para que el profesorado se sensibilice ante la diversidad de situa-
ciones que podrían intervenir en el desempeño estudiantil, antes de que se integren como do-
centes en el equipo de trabajo de la SS. Las actividades incluyen juegos matemáticos, charlas, 
actividades de integración entre las personas participantes. Por ejemplo, en el año 2023 se rea-
lizó una actividad de integración en la que se conversó sobre elementos personales y académi-
cos con el objetivo de que el profesorado conociera al estudiantado y viceversa (figura 12).

Figura 12 – Estudiantes y docentes de Educación Matemática en actividad 
de integración. Año 2023

Fuente: Elaborada por la autora.
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Con el mismo objetivo, en convivio del año 2023, el estudiantado de tercer año de 
carrera realizó una dramatización para evidenciar cuáles han sido los principales retos por 
enfrentar como estudiantes universitarios, en los cuales se destacaron deficiencias en sus co-
nocimientos previos y la virtualidad en los cursos, ya que, al iniciar la carrera, declararon que 
tenían una alfabetización tecnológica deficiente.

Uno de los propósitos de los convivios es que el profesorado o futuros docentes de la 
carrera Educación Matemática, reflexionen de manera compartida, a priori, sobre la necesidad 
de atender y solucionar las problemáticas particulares que presenta la población estudiantil. 
Un ejemplo de esto se manifiesta con tres estudiantes indígenas de la generación 2023, dos de 
ellos provenientes del pueblo indígena Cabécar y el tercero del pueblo Bribri, los cuales han 
presentado serias dificultades en los diferentes cursos, ya que muestran un bajo o nulo do-
minio del idioma español. En los espacios planteados se dio la oportunidad de dar a conocer 
estas situaciones y como colectivo proponer algunas respuestas que garanticen la permanencia 
y el éxito de estos estudiantes en la universidad. 

Como parte de reflexiones finales, la apertura de la carrera Bachillerato y Licencia-
tura en Educación Matemática en la SS, se acciona como una de las medidas para atender la 
problemática de la deficiencia formación matemática en la Región Brunca, lo cual impacta el 
desarrollo socioeconómico de la zona. Son muchos los esfuerzos y acciones realizadas hasta 
el momento, pero es necesario un plan estratégico para difundir la carrera en la Región Brun-
ca, donde participen personas docentes y estudiantes, en el que se comparta la experiencia en 
torno a qué significa formarse como Educador Matemático, de tal manera que las personas 
cuenten con más insumos para la toma de su decisión académica al ingresar a la universidad y 
hagan aportes a la situación educativa de la zona.

En relación con el punto anterior, se deben duplicar los esfuerzos para trabajar de ma-
nera conjunta entre la unidad de Vida Estudiantil de la SS y la coordinación de la carrera, 
para buscar soluciones a las problemáticas particularidades del estudiantado. Finalmente, 
dadas las deficiencias que han presentado las personas estudiantes con respecto a las habili-
dades y conocimientos previos, se deben continuar ofreciendo módulos de temáticas que po-
drían estar afectando el éxito del estudiantado en cursos como MA 0002 Álgebra Elemental, 
MA0003 Fundamentos de la Matemática o MA0009 Números Reales, entre otros. 
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