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EDUCACION GLOBAL:
HACIA UNA IRREDUCIBLE PERSPECTIVA GLOBAL EN LA ESCUELA

Las cuatro dimensiones de la
educacion global

Jane, una nifia de ocho afios, anuncié con orgullo a su
familia a la hora del té: "Hoy comencé un nuevo proyecto
en la escuela." /"De qué se trata"?, pregunt6 la madre. "Trata
acerca del mundo”, respondi6 Jane con seguridad y, como
not6 una mirada de ligera ansiedad e inquietud en los ojos
de su madre, la nifia se apresurd a tranquilizarla, diciéndo-
. le: "No te preocupes mamad. Es posible que sea mucho para
mi, pero somos dos alumnos para hacer el mismo trabajo".

Robin Richardson (1985), en la introduc-
cién de su libro "The World Studies Story",
resume con claridad la respuesta de los inicia-
dos a la educacién global. Hay que senalar que
incluso aquellos que se consideran a si mismos
educadores globales tienen probablemente
que pensar mucho antes de responder a la pre-
gunta ¢qué es la educacién global? Esto no
deberia ser interpretado necesariamente como
una muestra de inseguridad o de mala volun-
tad. Se trata mas bien del reflejo de la dificultad
para resumir ordenadamente un enfoque filo-
s6fico y practico de la educacién, basado en
un paradigma y una epistemologia diferentes a
los establecidos actualmente en la mayoria de
las escuelas.

Jane, a los nueve afos, ya se encuentra
inmersa en un sistema mundial interdepen-
diente. Gran parte de la ropa que usa, de los
juguetes que posee, de los alimentos que
ingiere, proviene de diferentes partes del
mundo. Los sucesos, tales como conflictos
politicos, trastornos econémicos, tragedias eco-
logicas, que estin ocurriendo en el mundo,
repercutirin en el sistema y afectarin su vida
ya sea de manera evidente o sutil. Su estilo y su
estandar de vida, su desarrollo fisico y mental,
el descubrimiento de si misma como mujer, se
veran profundamente afectados por la accién
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de los subsistemas cultural, econémico,
ambiental, politico, etc., que actian dentro del
sistema global. Sin embargo, Jane no es simple-
mente un recipiente pasivo. Ella también estd
contribuyendo al cambio porque al hacer sus
propias elecciones en el campo social y en el
del consumo, éstas provocan una pequefia
reaccién en varios puntos del sistema. Al con-
vertirse en adulto, sus elecciones tendrin pro-
fundas ramificaciones tanto en ella como en el
mundo: la eleccién de una carrera, de sus ami-
gos y de sus relaciones sociales; sus compromi-
sos sociales, su afiliacién politica, la eleccion
del lugar de residencia y de ciudadania, del
nivel y del tipo de energia, sus recursos econd-
micos, quizds la maternidad y las oportunida-
des para disefiar la siguiente generacién de
electores.

Las preguntas que se deberin formular
son: si Jane, como adulta, serd capaz de com-
prender que en el momento de efectuar sus
elecciones esta atrapada en un sistema mundial
en el que sus propias decisiones y acciones (o
la carencia de ellas) afectardn el presente y el
futuro, o si ella adquirird un suficiente nivel de
conciencia, conocimiento, conceptos, valores,
actitudes, habilidades y confianza en si misma
para ser un agente responsable y efectivo den-
tro del sistema.

La educacién global es una respuesta a la
necesidad urgente de educar a los jovenes
como Jane para un mundo que posee una cua-
lidad sistémica y que estid en un incesante y
acelerado proceso de cambio. Los propiciado-
res de esta educacién dejan ver de manera
implicita o explicita que las escuelas estin
generalmente mal equipadas para responder a
esta necesidad. Su disefio actual proviene de
un paradigma mecanicista que ha perdurado y
que divide el conocimiento en asignaturas o
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disciplinas, que separa la razén de la emocion,
lo racional de lo espiritual, que limita las cosas
reduciéndolas a partes, que interpreta la reali-
dad en términos lineales de problema-solu-
cioén, causa-efecto, que separa al observador
del observado y que descansa cémodamente
en estructuras jerdrquicas y desiguales.

El Centro de Educacién Global de la
Universidad de York, en Inglaterra, ha desarro-
llado un modelo de cuatro dimensiones para la
educacién global (ver figura 1). Estas cuatro
dimensiones estin profundamente relaciona-
das. La primera es la dimensién espacial. El
proceso educacional propone la promocién de
ung toma de conciencia y de una comprension
de la naturaleza interdependiente de los paises
y de los pueblos. Jane puede Ginicamente darse
cuenta de los cambios que se estin producien-
do en su "mundo" inmediato si capta que los

FIGURA N° 1
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Fuente: Greig, Pike, Selby, 1987, p. 43,

factores y los procesos de cambio que se estin
efectuando suceden dentro de un sistema
mundial (compuesto de multiples capas), en el
que lo local estd en lo global y lo global en lo
local. En general se reconoce que esta "globali-
dad" de la visidon del mundo conducira a poner
en duda algunos de los articulos de fe costosa-
mente adquiridos, y cuestionard muchas de las
dicotomias, distinciones y compartimientos
que tendemos a emplear. Dentro de un sistema
interactivo (en el que, por definicién, las solu-
ciones lo constituyen todo, y nada tiene real
sentido si estd aislado) cémo repensar, por
ejemplo, las ideas de interés nacional, historia
nacional, cultura nacional, soberania nacional
y, en realidad, nacién-estado. "Los viajes de
Coloén", escribe Lee Anderson (1979), "no mar-

can el comienzo de la historia de América sino
que, por el contrario, ellos marcan el fin de la
historia americana como tal y el comienzo de
una historia mundial, parte de la cual se vive
en los continentes de América del Norte y
América del Sur.” La distincidn frecuente entre
nacional y extranjero también rompe el espejo
de la realidad. Una lata de melocotones austra-
lianos en la repisa de un supermercado de
York ¢es un fenémeno nacional o extranjero? El
hecho de que la poblacién de una ciudad dor-
mitorio regrese a vivir a la ciudad de York
como resultado del alza del precio de la gasoli-
na ;puede considerarse como una tendencia
local o global? Estos ejemplos "globales" refle-
jan la naturaleza interactiva del sistema mun-
dial contemporineo; una visiébn mecanicista
compartimentalizada de la realidad es en esen-
cia una vision distorsionada.

La segunda dimension es la de la globali-
dad temporal. Entre el pasado, el presente y el
futuro se puede percibir también una relacion
dindmica. Las interpretaciones del pasado sur-
gen de nuestras actuales preocupaciones y prio-
ridades y de nuestras percepciones del futuro,
(consciente o inconsciente). De la misma mane-
ra, tanto nuestras imagenes actuales del futuro
como el futuro en si mismo, estin disenados
por nuestras preocupaciones corrientes, por
nuestras propias interpretaciones (incluyendo
nuestras interpretaciones del pasado), por nues-
tra permanente toma de decisiones y por nues-
tras realizaciones. La educacién global, de
acuerdo con el modelo, le asigna al futuro un
lugar central en el proceso educativo, de mane-
ra que a todos los estudiantes se les ofrezca la
oportunidad de estudiar regularmente, reflexio-
nar y discutir las alternativas futuras posibles,
probables y plausibles en“todos los niveles,
desde lo individual hasta lo global. ;Esta Jane,
en realidad aprovechando tales oportunidades?
¢Se le estan ofreciendo visiones equilibradas del
futuro que le ayuden a contrapesar la imagen
futurista de naves espaciales y guerra de las
galaxias que proyectan los medios de comuni-
cacién? Como una contrapartida al estudio de la
historia, ¢incluye el curriculum materias que per-
mitan hacer una proyeccion hacia el futuro? A
pesar de que el colegio tiene como objetivo fun-
damental la preparacién de los jovenes para el
futuro, en los programas escolares predomina
el estudio del pasado y del presente. Se
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los programas escolares predomina el estu-
dio del pasado y del presente. Se puede
comparar la escuela con un conductor apre-
surado que viaja por una autopista y que
tiene parte de la vista en el camino, pero que
tiene la mayor parte de su atencién puesta en
el retrovisor, como si esperara la pronta apari-
cién de las luces intermitentes de un coche
policial. Las escuelas van hacia el futuro,
teniendo el pasado como su principal punto
de referencia. La introduccién del futuro
como un componente del curriculum de la
escuela podria constituir una importante pre-
condicién para desarrollar en los jévenes sus
capacidades, habilidades y aptitudes, con vis-
tas a ejercer un mayor control en la direccién
del continuo proceso de cambios que experi-
mentardn durante su vida.

La tercera dimensién es la de los temas
globales. Se dice que los estudiantes deben
aprender y reflexionar sobre temas tales
como degradacién del medio ambiente,
negacion de los derechos humanos, conflic-
tos intercomunitarios e internacionales, desi-
gualdad mundial y también acerca de los
principales temas y perspectivas que €stos
llevan consigo. A esto habria que agregar
que los temas globales estdn profundamente
interconectados con la naturaleza y que ni
los problemas ni las soluciones podrian ser
concebidos dentro de un esquema simple de
causa(s)-efectos(s). De esta manera, por
ejemplo, un importante problema del medio
ambiente puede afectar y, al mismo tiempo,
ser afectado; cada uno de estos problemas
provocard un impacto reciproco y simulti-
neo que afectard a todos los niveles desde el
plano personal al global. De esto se despren-
de que es imposible aplicar soluciones com-
partimentalizadas sin correr el riesgo de que
nuestras acciones sean en definitiva contra
producentes. Eugene Schwartz, (1971) sefia-
la: "cada quasi solucién tiene un efecto mul-
tiplicador en el resto de los problemas".
Dentro de un sistema interactivo de proble-
mas, nosotros necesitamos mordernos los
labios cuando hablamos de soluciones. En el
mejor de los casos podemos hablar de solu-
ciones provisorias porque nosotros no esta-
remos nunca seguros de la manera en la que
un hecho pueda repercutir en el sistema. Al
enfrentar un problema sistémico, es preferi-

ble considerarlo como un procedimiento de
ajuste interno dentro de un proceso dinimi-
co y continuo. No hay una "solucién" Gnica
para un determinado problema (Schwartz, P.
et al 1977, pp. 270-272). De lo Gnico que
podemos estar casi seguros es de que el
colegio no ofrece suficientes oportunidades
a sus alumnos para que aprendan a pensar
de una manera sistémica.

Las dimensiones de espacio, tiempo y
tema pueden ser descritas como las dimensio-
nes externas de la educacion global y en rela-
cién dindmica con una cuarta dimension, la
del mundo interior.

Una naciente toma de conciencia del
mundo va unida a un creciente nivel de
conocimiento de uno mismo, como le suce-
de, por ejemplo, a muchas personas que han
encontrado que al viajar han aprendido tanto
de si mismos como del nuevo paisaje que
han descubierto. El viaje a la realidad exte-
rior es también un viaje al interior de si
mismo. Los dos son complementarios y se
esclarecen reciprocamente. Jane se enfrenta
sensiblemente al conocimiento de nuevas
culturas, de diferentes maneras de ver el
mundo, de visiones alternativas del futuro. Si
Jane estd aprendiendo que su vida estd inti-
mamente ligada a los problemas y perspecti-
vas de otra gentes y de otros ambientes que
se encuentran a miles de kilémetros de dis-
tancia, Jane comenzari, casi inevitablemen-
te, a examinar de manera critica sus propias
suposiciones, actitudes, valores y modelos
de conducta. Asimismo, Jane, guiada de
manera sensible y sutil, puede hacer de su
viaje al interior de si misma, un viaje al exte-
rior, al ancho mundo. Theodore Roszak
(1976, p.4) lo describe~asi: "de pronto, cuan-
do empezamos a desarrollar una curiosidad,
nuestra preocupacion ética se hace mucho
mis universal, se empefia en abrazar las
bellezas naturales y a todos los seres sensi-
bles, cada uno con su peculiaridad.
Introspeccion y universalidad, centro y cir-
cunferencia. Conciencia personal que lo
lleva a lo mis profundo de si mismo; nuestro
sentido de pertenencia se amplia".

El lazo de sustentacién mutuo entre per-
sona y planeta es el punto central de la educa-
cion global (figura 2).
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FIGURA N¢ 2
MEDIO AMBIENTE
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Fuente: Greig, Pike, Selby, 1987, p. 43.

Donald Keys (citado por Pradervand,
1987) uno de los pioneros del concepto de ciu-
dadania global, escribe:

"Yo sostengo que el sistema de la tierra es un campo de
energias en el que nosotros estamos incrustados y que
cualquier perturbacién o cualquier movimiento en cual-
quier parte del campo es comunicado inmediatamente y
sentido en todo el campo, sea 0 no concientemente perci-
bido. De esta manera el crecimiento hacia la realizacion
interior de cualquier individuo provoca una modificacién
en el campo global: cualquier circunstancia mas expresiva
de amor enriquece al sistema completo. El ser humano no
podra conocerse a si mismo sin descubrir su identidad en
relacién con la humanidad, y el individuo no podra reali-
zarse hasta que la humanidad no se realice. Las desviacio-
nes que afecten a la humanidad en su totalidad quedarin
marcadas en su propia sustancia".

También, Sandy Parker, (citado por
Greig, Pike y Selby, 1987) sefala en forma mas
sencilla, pero no menos efectiva que:

"Nuestra vision del mundo es, a menudo, un reflejo de la
forma en que nOs vemos a NOSOLros Mismos: si me encuen-
tro en un estado de desesperanza, me inquieto por el futu-
ro del mundo;

Si tengo esperanzas, también las tengo para el mundo;

Si soy descuidado conmigo mismo, tampoco me preocupa-
ré del medio ambiente y de mis hermanos;

Si soy afectuoso, veré el mundo en forma cooperativa y
protectora;

Si me siénto inutil, veré también el mundo a la merced de
los acontecimientos;

Si tengo poder de decisién, puedo distinguir mis amigos y
valorar el medio ambiente;

El mundo exterior actia como un espejo de mi mundo
interior.

La relaciéon persona/planeta tiene gran-
des implicaciones en el proceso de aprendiza-

je; una vez entendido, vemos que no es posi-
ble promover una conciencia planetaria en la
clase sin promover al mismo tiempo el descu-
brimiento de si mismo y sin el enriquecimiento
completo potencial del individuo. Esta es la
razon por la que muchos educadores globales
ponen gran énfasis en el establecimiento de
ambientes en la clase que den un poder libre e
igual tanto al aspecto cognitivo y afectivo del
aprendizaje como a las capacidades comple-
mentarias de razén y de emocidn, intelecto e
imaginacién, anilisis e intuicién. En la prictica
esto ha llevado al desarrollo y a la clarificacion
de un vasto y variado rango de técnicas meto-
dolégicas que incluyen técnicas de aprendizaje
cooperativo (evidente en el proyecto de Jane),
de parejas y pequefios grupos de discusion
que desarrollen la comunicacién, la negocia-
cién, la biisqueda de consenso, el compartir
perspectivas y toma de decisiones; la construc-
ci6bn de su propia estima a través de programas
dirigidos por un tutor, juegos de simulacién,
actividades de experimentacién y simulacién
que promuevan inter alias la exploracioén
mutua de perspectivas, valores y actitudes v,
recientemente, el uso de la fantasia y de la
visualizacidén guiadas con el fin de activar la
clarificacién de valores, el pensamiento creati-
vo y el proceso de resolucidén de problemas
(Pike & Selby, 1988a; Pike & Selby, 1988b).

El modelo de educacién global que ofre-
ce el Centro de Educacién Global ha sido pro-
fundamente influenciado por escritores que
han criticado el modelo mecanicista que preva-
lece y que heredamos del pensamiento cientifi-
co de Descartes y de Isacc Newton, el que
compartimentaliza la realidad en bloques
cerrados, cada uno de los cuales puede ser ais-
lado para ser analizado y,“en consecuencia,
comprendido. Esta visién del mundo, discutida
por filésofos y cientificos tales como David
Bohm (1980), Marylin Ferguson (1982), Jean
Houston (1982) y Frijof Capra (1976, 1983), ha
dado como resultado incomparables avances
en tecnologia, pero una profunda crisis cultural
en el mundo; una crisis que se caracteriza por
una alineacién de la humanidad de su mundo
natural y de cada una de las diferentes esferas
de la actividad humana entre si y de un grupo
de seres humanos de otro grupo, con la corres-
pondiente fragmentacidén de nuestro propio
mundo interior. La educacion global ofrece un
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modelo holistico o sistémico que parte de la
base de que todas las cosas "estin penetradas
por conexiones y relaciones" (Greig, Pike y
Selby, 1989, p. 13) y que valora, por sobre todo,
aquel conocimiento profundo que "penetra mas
alla de las fijaciones y particularidades de lo
dado hacia una totalidad que es la fuente de
todo conocimiento genuino® (Sloan,1982, p.2).
La escuela ha sido descrita como "una
sala de maquinas de la visién fragmentaria del
mundo" (Greig, Pike y Selby, 1989, p.18). El
aprendizaje de Jane estd normalmente compar-
timentalizado en rigidas dreas de estudio, cada
una de las cuales tiene su propia etiqueta, su
*Propioc programa y su propia teoria. Hay poco
tiempo o falta de motivacion para explorar las
conexiones que ella ocasionalmente percibe
entre lo que aprende en una asignatura y en
otra. Ella ha aprendido que lo que realmente
interesa en la escuela es lo que puede ser
. cuantificable y sometido a pruebas. Se consi-
dera que se tiene éxito en la escuela mas por
medio de la competencia que a través de la
cooperacién, a través de la memorizacidn de
hechos e ideas mis que a través de la bisque-
da de significados por medio del analisis y de
la comprension de cémo una sucesidn de eta-
pas y de hechos conducen hacia otros o son
causados por otros. Ella ha aprendido que en
la mayoria de las asignaturas es mejor evitar la
expresién de los sentimientos personales. En
aras de la eficiencia, los profesores se sienten
felices permitiendo una médica cuota de la
ritual broma interpersonal, pero un significati-
vo intercambio de sentimientos profundos es,
en la mayoria de los casos, considerado como
inadecuado. Intuicion, suefios, fantasia, supo-
siciones y pensamientos divergentes son, asi-
mismo, reprimidos. Jane encuentra raro que
los grandes problemas de los que ella se ente-
ra a través de la television - pobreza y desnutri-
cién, destruccién del medio ambiente, lucha
por el respeto de los derechos humanos en
algunos paises del mundo—, son ahora tratados
en la escuela s6lo como parte del programa de
estudios sociales; su nuevo proyecto le ofrece
a ella la escasa oportunidad que tiene de
aprender y practicar las capacidades de una
participacion democratica, aunque los profeso-
res le recuerden a veces que vive en una de las
mas grandes democracias del mundo.
"Tan persuasivo es el poder de las institu-
ciones que hemos creado, que ellas no sélo

configuran nuestras preferencias, sino real-
mente nuestro sentido de las posibilidades"
(Dufty, D. y H., 1988, p. 121). Los estudiantes
estdn siendo consciente o inconscientemente
"escolarizados" con una visién del mundo
dada de antemano. Es importante que nos des-
pojemos de nuestros condicionamientos; de
las presuposiciones educacionales, de las
necesidades e imperativos originados por los
paradigmas mecanicistas y fragmentarios y que
adoptemos el concepto de persona integral y
de educacion holistica e interplanetaria.

Una irreductible perspectiva global

Robert Hanvey (1976), publicd un impor-
tante ensayo, "An Attainable Global
Perspective” en el cual identificaba y elaboraba
cuatro dimensiones de la educacion global.
Durante muchos anos el trabajo de Hanvey ha
constituido el punto de apoyo para la mayoria
de las actividades en materia de educacién glo-
bal, especialmente en los Estados Unidos. Pike
y Selby, (1988, a, ¢) reconocen la influencia
crucial del trabajo de Hanvey; pero consideran
que éste es insuficiente para la promocién de
una perspectiva global y que, por haber sido
elaborado antes del surgimiento de un pensa-
miento holistico que marcd la década de los
ochenta, no plantea la necesidad de una per-
sona integral y de una educacién planetaria.
Como Hanvey mismo percibié, ha habido
"caminos reales en la conciencia humana"
(Hanvey, 1982, p. 28) que hacen necesaria una
re-evaluacion de su trabajo.

Pike y Selby ofrecen cinco objetivos o
dimensiones. que, unidos, forman una irreduc-
tible perspectiva global. Es irreductible en dos
sentidos. Primero, las cinco dimensiones estan
todas interconectadas; ninguna puede ser tra-
tada de manera completa sin referirse simulti-
neamente a todas las otras. En segundo lugar,
si la escuela no responde a todas las dimensio-
nes a través del programa quiere decir que no
estd preparando a los estudiantes como Jane
para una participaciéon efectiva y responsable
en un sistema mundial interdependiente y de
cambio acelerado. La irreductible perspectiva
global de Pike y Selby en la que se apoya para
su trabajo el Centro de Educacién Global, se
formula aqui de la siguiente manera:
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Conciencia de los sistemas Conciencia de la perspectiva

Los estudiantes deberian
Los estudiantes deberian

adquirir la babilidad para pensar en
forma sistémica. Las simples dualidades
como causa/efecto, problema/solucion,
observador/observado, valor/hecho,
razén/emocién, local/global; . deberian
ser abandonadas. En su lugar los estu-
diantes deben ser motivados para obser-
var que los fenémenos y los hechos estan
unidos en redes estratificadas, interactivas
y complejas en las cuales las relaciones
constituyen el todo. Los autodenomina-
dos "efectos" se vuelven contra si mismos
y acarrean mais "efectos" que impactan en
cualquier lugar del sistema. Las solucio-
nes son, en el mejor de los casos, ajustes
dentro del sistema.

adquirir una comprension de la natu-
raleza sistémica del mundo. En primer
lugar, en una dimensién espacial, que
vaya desde un rango de escalas intraper-
sonal hasta uno global. En segundo lugar,
en la dimension temporal, por ejemplo,
la naturaleza interactiva del pasado, del
presente y del futuro. En tercer lugar, en
la dimension temdtica, por ejemplo, la
naturaleza interconectada con temas glo-
bales.

adquirir una concepcién bolistica de
sus capacidades y potencialidades.
Nuestro verdadero potencial puede solo
desarrollarse cuando las dimensiones fisi-
ca, emocional, intelectual y espiritual de
la personalidad se ven como dimensio-
nes iguales y complementarias. El caric-
‘ter y el bienestar de la persona y del pla-
neta estan estrechamente ligados. En este
contexto, los estudiantes deberian tener
acceso a la ejercitacién y al desarrollo de
sus potencialidades y, de esta manera,
lograr niveles personales de autonomia y
poder de decision.

reconocer que ellos tienen una vision
del mundo que no es universalmente
compartida. Se les ayuda a los alumnos a
tomar conciencia de que ellos tienen una
perspectiva particular, que ellos interpre-
tan la realidad desde un marco particular
de pensamiento y de percepciones y de
que hay dificultades y peligros que van
unidos al uso del marco de referencias
como una medida para interpretar y
enjuiciar estilos de vida, modelos de con-
ducta, valores y concepciones del mundo
de los otros individuos. Se les debe, tam-
bién, impulsar a la observacién de cémo
la perspectiva estd condicionada por fac-
tores tales como: edad, clase, credo, cul-
tura, etnia, sexo, contexto geogrifico,
ideologia, lenguaje, nacionalidad y raza.

desarrollar la capacidad para aceptar
la existencia de otras perspectivas. Esta
puede ser profundamente liberadora.
Puede permitir a los estudiantes enfren-
tarse a creencias que no han sido exami-
nadas, alimentar la imaginacién y promo-
ver el pensamiento lateral y divergente;
puede conducir a una evaluacién radical
de la naturaleza tanto de los problemas
como de las soluciones.

Conciencia de 1a salud del planeté

Los estudiantes deberian

adquirir una conciencia y una com-
prension de la condicion global y de los
desarrollos y tendencias globales. Los
estudiantes deberian, a través del estudio
y de la discusién, aprender acerca de las
condiciones globales, las tendencias y los
desarrollos; por ejemplo, distribucion de
la riqueza, crecimiento poblacional, tipos
de desarrollo, el impacto del medio
ambiente en la actividad humana, tensio-
nes internacionales, los éxitos y fracasos
en la proteccion de los derechos huma-
nos. Ellos podrian llegar a familiarizarse
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con las distintas posiciones, a menudo
conflictivas, que rodean a estas condicio-
nes, tendencias y desarrollos.

* desarrollar la comprension de los con-
ceptos de justicia, derechos bumanos y
responsabilidades, y llegar a ser capaces
de aplicar dicha comprension a la con-
dicion global y a los desarrollos y ten-
dencias globales.

* desarrollar una futura orientacion
bacia la reflexion sobre la salud del
planeta. AGn cuando las condiciones
presentes, los desarrollos vy las tendencias
necesitan ubicarse dentro de su contexto
histérico, es también importante motivar
a los estudiantes para que reflexionen
sobre las consecuencias, a mediano y
largo plazo, de lo que esti sucediendo en
el mundo actual y en la alternativa de
futuros posibles, probables, plausibles y
preferidos.

Conciencia de la participacion y de la
preparacion

Los estudiantes deberian

* llegar a ser concientes de que las elec-
ciones que ellos bacen y las acciones
que realizan, en forma individual y
colectiva repercuten en el presente glo-
bal y en el futuro global. Las elecciones
que ellos hacen y las acciones que ejecu-
tan en cualquier punto desde la escala
intrapersonal a la global pueden tener un
impacto en todos los otros puntos de
dicha escala. De la misma manera, las
actuales elecciones y acciones pueden
tener implicaciones en el bienestar futuro
de la humanidad y del medio ambiente.
Si no se escoge y no se actia, esto puede
tener (pero, quizas sin desearlo) repercu-
siones en la eleccién y en la acciéon.

* desarrollar las babilidades sociales y
politicas necesarias para llegar a ser un
participante efectivo en la toma de deci-
siones democrdticas en una gran varie-
dad de niveles, que van desde el nivel
de base bhasta el global. Los estudiantes

deberian explorar caminos y técnicas
para la participacién en la escuela y en la
sociedad. Ellos deberian practicar la par-
ticipacion y, de esta manera, desarrollar
la capacidad de discernimiento y de jui-
cio en sus elecciones y en su participa-
cién en los procesos sociales y politicos.

Valorizacién del proceso
Los estudiantes deberian

* saber que el aprendizaje y el desarrollo
personal son viajes continuos sin desti-
no o final fijos. "Yo tenia razén sblo par-
cialmente y ahora yo tengo un poco mas
de razén". Las decisiones que tomamos y
los juicios que emitimos son, por su natu-
raleza, temporales; son fotografias toma-
das de una pelicula continua y perma-
nente. Nuevas informaciones, nuevas
perspectivas y nuevos paradigmas nos
ayudaran también a ver las cosas de una
nueva manera.

* aprender que las nuevas formas de ver
el mundo son revitalizadoras, pero peli-
grosas. La visién de un nuevo paradigma
es como una espada de doble filo; nos
permite ver muchas cosas de manera
nueva, pero puede significar que las
otras cosas no sean vistas tan claramente.
El paradigma sistémico no es la panacea;
por ahora ofrece un marco coherente y
de desafio para el pensamiento y la
accién tanto presentes como futuros.
Necesitamos reconocer que esto, mas
adelante, sera superado.

Insistiendo en el altimo punto, no
debemos permitirnos caer en la desilusiéon y
pensar que la concepcion de una irreductible
perspectiva global presentada anteriormente,
no es nada mis que "un collage de ideas
seleccionadas y configuradas por las inclina-
ciones y los prejuicios de (dos) individuos"
(Hanvey,1982, p. 28). Estas son, sin embargo,
las reflexiones de dos hombres blancos,
machos, occidentales, de clase media, hete-
rosexuales, solidos educadores que escriben,
al entrar en la década de los noventa, bajo la
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profunda influencia del movimiento holistico
de la década de los ochenta. En el ano 2000,
cuando otra Jane regrese a casa feliz por su
nuevo proyecto acerca del mundo, las per-
cepciones que constituyen la educacién glo-
bal habran tomado formas que, por ahora, difi-
cilmente podemos pronosticar.
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