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EL APRENDIZAJE DE LOS PRIMEROS NUMEROS

Introduccion

: Uno de los mayores retos que enfrenta la
ensefianza de la Matemitica en la escuela pri-
maria consiste en ensear el concepto de nime-
ro, puesto que representa una abstraccidén que
permitira el posterior desarrollo de los concep-
tos matemdticos. Actualmente nuestra vida esti
impregnada de Matematica, por ello es impor-
tante que a través de su ensefanza podamos
desarrollar en los nifios la capacidad de pensar.

El maestro debe ser consciente de que el
primer contacto del nifio con la Matematica
tiene su origen en la necesidad que experi-
menta de contar. Sus juegos, el medio en el
que vive hace que su atencion se dirija hacia el
aprendizaje de los nimeros; por ello conocer
detalles de la forma en que estos puedan ser
ensefiados permitird al docente de I y II ciclo
mejorar el planeamiento de sus lecciones.

¢Qué es el nimero?

Si tratamos de definir dicho concepto,
dirfamos que "nGmero es una idea abstracta",
pero eso no significa que debemos ensefar
también de manera abstracta. La base funda-
mental del nimero esta en el proceso de clasi-
ficar, ordenar y agrupar.

De acuerdo con Gilbert (1984), el nime-
ro descansa sobre el concepto de elemento. El
namero es una propiedad de las clases de
equivalencia.

Surgimiento historico del naimero

A lo largo de la historia de la humanidad
se ha encontrado en el hombre una facultad
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que podriamos denominar "el sentido del
nimero". Esto aparece en los primeros pueblos
desde el preciso instante en que el hombre sin-
ti6 la necesidad de contar, no solo a su familia
sino a los animales. Probablemente el hombre
primitivo hizo uso de términos equivalentes a
nuestros "muchos y pocos"; asi, un grupo muy
numeroso por ejemplo, seria descrito como
"muchos". A partir de estas y otras experiencias
se suscita la necesidad de cuantificar con exac-
titud. El empleo de nombres para asignar ani-
males y objetos ayudara en esta etapa. Si tenia
por ejemplo, tres ovejas, tendria un nombre
para cada una y podria nombrarlas cuando
estuvieran presentes. Si no tenia nombres para
las ovejas de su rebarfio, tendria al menos una
idea de las que estaban o no presentes. Mis
adelante, describiria un modo de comparar los
objetos de un grupo con los de otro. Asi tam-
bién el hombre primitivo pensdé que podia
hacer corresponder una piedra con cada uno
de sus animales, de tal manera que en cual-
quier momento pudiese saber si tenia "tantos
animales como piedras". Esta correspondencia
"uno a uno" tuvo una gran importancia para la
posterior elaboracion del concepto del name-
ro. Es posible que esta comparacion fuera al
principio accidental; pero después seria delibe-
rada en el sentido de que el grupo de objetos
seria comparado con un gran modelo, por
ejemplo, las alas de un pijaro, las garras de un
leén o los dedos de la mano. Al hablar de un
grupo, diria que habia visto tanto individuos
como dedos tenia. Si se enfrentaba con grupos
demasiado grandes recurriria eventualmente a
hacer marcas sobre un palo. El uso de grupos
modelos y de las marcas tenia muchas limita-
ciones. El hombre primitivo obtendria su pri-
mer concepto de cinco como el nimero dedos
de una mano, no el "cinco" en abstracto.



Como vamos a ocuparnos del concepto
de ntmero, debemos primero analizar el pro-
pio término de concepto. Trataremos en pri-
mer lugar de entender lo que significa esta
palabra y examinar las vias por las que el nifio
accede al concepto. Pero antes de hacer esto
se debe examinar el significado de la palabra
"percepto".

Segtin Lovell (1978) cuando los estimulos
visuales, sonoros, tictiles y olfativos del
mundo externo llegan por la via del sistema
nervioso central al 6rgano sensorial adecuado,
son sometidos a un proceso de filtracion. Es
decir, sucede como si el sistema fuera de capa-
cidad limitada, como si se produjera una espe-
cie de seleccién de estimulo, especialmente
cuando estos son complejos. Los factores que
determinan la seleccién parecen ser la natura-
leza de los propios estimulos, la probabilidad
de que aparezcan y ciertas condiciones relati-
vas al sujeto, como el grado de intensidad con
que espera su recepcion y sus necesidades.
Después que ha tenido lugar esta seleccion, los
estimulos llegan a la corteza cerebral y a las
ireas conexas del cerebro medio. En ese
momento experimentamos determinadas sen-
saciones. .

Autores como Lovell (1978) y Favell
(1986) consideran no admisible que la entrada
de sensaciones y la actividad perceptiva sean
dos procesos separados. Sin embargo, es de
notar que el aprendizaje juega un papel impor-
tante en la interpretacién que damos a esas
sensaciones. Por lo tanto, la percepcion es sus-
ceptible de verse afectada por nuestras actitu-
des, estados emocionales o deseos en un
momento dado, de tal manera que muchas
veces percibimos, muy equivocadamente,
aquello que "estamos esperando” percibir.

Por otra parte, debe recordarse que la
percepcién, a diferencia de la imagen, resulta
de un contacto inmediato con el sector mis
destacado de la realidad ambiental. Ahora es
posible examinar los caminos por los que tiene
lugar la formacién del concepto.

Empezaremos por examinar el punto de
vista tradicional sobre la formacién de concep-
tos. Cuando el nifio forma un concepto, ha de
ser capaz de discriminar o diferenciar las pro-
piedades de los objetos o de los acontecimien-
tos que presencia y de generalizar sus descu-
brimientos respecto a cada rasgo comdn que
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ha encontrado. La discriminaciéon exige que el
nifio pueda reconocer y apreciar cualidades
comunes y distinguir estas de otras propieda-
des diferentes. El nifio empieza con perceptos.
Pero desde la infancia comienza a discriminar,
abstraer y generalizar a partir de los datos de la
realidad circundante. A medida que progresa
la edad del sujeto, se produce un mayor grado
de conciencia de deliberacién. Las abstraccio-
nes y experiencias son paralelas al desenvolvi-
miento neuro-fisiolégico.

La abstraccién y la generalizaciéon son
esencialmente procesos psiquicos, tienen lugar
en la mente. Los adultos pueden crearse o
rodearse de un medio ambiente que los ayude
a progresar, pero el nifio tiene que saltar por si
mismo del percepto al concepto.

La formacion del concepto se apoya tam-
bién, probablemente, en recuerdos e image-
nes. Por ejemplo, cuando el nifio esta elabo-
rando su concepto de "transporte’, se ve ayu-
dado por el recuerdo de viajes en carro, en
tren, en autobds y por imigenes de aviones
volando sobre su ciudad natal. A medida que
el concepto se va generalizando mis completa-
mente puede hablar de transporte en lugar de
hacerlo de automéviles, trenes y aviones.

Convine resaltar que los conceptos en el
nifio, por lo general, no se desarrollan repenti-
namente en su forma definitiva. Realmente los
conceptos se ensanchan y profundizan a lo
largo de la vida, mientras el cerebro y la mente
permanecen en actividad.

El lenguaje, los nimeros y otros simbolos
matematicos desempefian un papel importante
en la formacién de conceptos. Hacen posible
la comunicacién de nuestros pensamientos a
otras personas, bien sea oralmente o por escri-
to; en otras palabras, posibilitan el pensar. Sin
las palabras y los simbolos, los conceptos que
podriamos formar serian muy elementales y
nuestro pensamiento permaneceria en un nivel
rudimentario.

Tanto los nifios como los adultos pueden
haber alcanzado un concepto lo suficiente-
mente valido para los efectos de su empleo en
la vida cotidiana - y en el caso del adulto, lo
suficiente apto para su vida profesional o técni-
ca - y sin embargo, ser incapaces de definir
dicho concepto en términos verbales. Esto es
muy frecuente, y no se debe de modo necesa-
rio a carencia de vocabulario. Por el contrario,
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los maestros suelen quedar defraudados por-
que los ninos pueden usar la palabra adecuada
y, sin embargo, no tienen el concepto corres-
pondiente.

Con respecto a la formacién de con-
ceptos, se sabe que las condiciones
ambientales tienen gran importancia. Lovell
(1978) demostré6 que adolescentes y adul-
tos jovenes, a causa de un ambiente esti-
mulante, eran superiores en capacidad de
clasificar y formar nuevos conceptos a
otros situados en ambientes menos favora-
bles, descartada la inteligencia general y la
aptitud académica.

November (1989) demostré que los nifios
‘que tuvieron oportunidad de jugar con deter-
minados materiales pudieron alcanzar ciertos
conceptos matematicos mas rapidamente que
los de un grupo de control a quienes no se
dieron esas oportunidades.

Hasta ahora nos hemos estado refirien-

“do a conceptos en general. Era necesario
hacer ese andlisis para situar los problemas de
la formacién de conceptos en su propia pers-
pectiva. Pero los conceptos matemadticos
corresponden a un tipo especial: son genera-
lizaciones sobre relaciones entre ciertas series
de datos. Cuando se trata, por ejemplo, de los
ndmeros naturales, el nifilo pasa de los per-
ceptos (procedentes del medio ambiente que
le rodea) y de las acciones al concepto. Los
métodos empleados por los docentes pueden
favorecer el proceso en mayor o menor
grado.

Hay una gran verdad que deberian com-
prender todos los docentes: "las matematicas
son, ante todo, una actividad mental", y el
hecho de escribir cifras en un papel es una
mera ayuda.

Para ayudar al nifio a desarrollar sus
conceptos matematicos tenemos que ensenar-
le su lenguaje y sus simbolos. Sin embargo, la
comprensidon de los conceptos matematicos
no es todo para la formacion de la capacidad
matemdtica. Esta exige, ademds de la com-
prensién de conceptos y del conocimiento
del lenguaje y de los simbolos, la de los méto-
dos y las demostraciones. Algunas de estas
tienen que ser aprendidas, retenidas y repro-
ducidas; tienen que combinarse con otros
conceptos, simbolos, métodos y demostracio-
nes; es necesario operar con ellos y emplear-

los para resolver ejercicios de caricter mate-
matico. El nifio no podri llegar muy lejos en
su razonamiento matemditico a menos que
posea los conceptos, aunque no sea capaz de
formular la definicién de los mismos en térmi-
nos verbales. '

Se dice con frecuencia que si se pusiera
a los nifios en contacto con las ideas matema-
ticas, con su lenguaje, y con sus simbolos mas
temprano de lo que se acostumbra, los con-
ceptos matemiticos se alcanzarian antes. Hay
en esto algo de verdad; en muchas socieda-
des primitivas s6lo podian contar hasta cierto
naimero. Ni los mas inteligentes individuos de
esas sociedades podian contar mas alld de
cincuenta; por el contrario, en nuestra socie-
dad, personas de bajo cociente intelectual
pueden alcanzar conceptos numéricos y usar
algunos conceptos algebraicos, porque nues-
tra sociedad estd mucho mis impregnada de
ideas matematicas. Hay que tener en cuenta
siempre el "espiritu de la época" que influye
de manera latente en la percepcién de las
cosas. Hasta las mis elevadas ideas matemadti-
cas son absorbidas por los nifios, envueltas
en los pensamientos cotidianos. Por otra
parte, hay una edad limite por debajo de la
cual los nifios, debido a su falta de madurez,
no pueden alcanzar ni las nociones de un
concepto determinado. Este limite difiere de
unos ninos a otros.

Algunos docentes opinan que al tratar el
concepto de naimero natural, es preferible
hacer uso de materiales de la experiencia coti-
diana antes de utilizar material’ y aparatos
especiales para aclarar determinados puntos.
Segin esta opinidn, el nifio abstrae y asimila,
intelectualiza el problema, se da cuenta de sig-
nificado de sus propias agciones, o como quie-
ra que lo expresemos, a través de un amplio
campos de actividades y experiencias; de
modo que no hay gran necesidad de ensefian-
za directa. Otros docentes sostienen que es
preciso emplear procedimientos especifica-
mente dirigidos a la ensefanza de los nameros
usando aparatos y materiales como los de
Cuisenaire, Dienes, Montessori, para completar
las otras experiencias. Cuando se sigue este
procedimiento, el nifo tiene que manipular el
material, contestar preguntas y hacer una
seleccién para poder formular conscientemen-
te las relaciones y propiedades del material
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que maneja. Pero si el concepto ha de ser efi-
caz y operativo, tiene que llegar a existir en la
mente como algo enteramente abstracto, inde-
pendiente del material y de la situacion. Por
ejemplo, en una determinada etapa, el nifio
puede llegar a adquirir la idea de nimero
negativo por la consideracion de temperaturas
por encima y por debajo del punto de fusion
del hielo, de alturas por encima o por debajo
del nivel del mar, o de puntos a la derecha y a
la izquierda de un origen previamente determi-
nado. Pero si en su mente no se ha llegado a
formar el concepto abstracto de "negatividad",
esos numeros no tendrin para él auténtico
valor operativo. Este concepto de namero
entero negativo no puede obtenerlo a partir de
materiales naturales, como pudo obtener el de
los primeros nimeros enteros positivos , por-
que los nimeros negativos no tienen corres-
pondencia en el mundo fisico, aunque juegan
un importantisimo papel en matematicas. No
se trata de quitar importancia a empleo de los
materiales antes citados; pero es preciso hacer
hincapié en que el concepto de nimero entero
negativo puede existir sin estar ligado a deter-
minados ejemplos o situaciones ambientales.
En un estudio realizado por Saad (1957)
se suministran datos muy interesantes acerca
de la discrepancia entre los dos sexos en la
comprensién de conceptos y principios mate-
maticos. A las escuelas estudiadas asistian
niflos y nifias y los dos sexos tenian los mismos
maestros. Saad encontré que en cuarto ano,
por ejemplo, las nifias quedaban retrasadas
con respecto a los nifios en la comprension de
conceptos y principios matematicos en todas
las ramas, y hall6 la mayor diferencia en geo-
metria. jIndica esto una diferencia innata de
capacidad entre los dos sexos, o es resultante
de las diferencias en la educacion e instruccion
que reciben, tratados en nuestra sociedad de
manera diferente casi desde el nacimiento?
Esta es una interrogante que ain esta sin resol-
ver. Lo que si es cierto es que los nifios, cuan-
do eligen libremente, parecen inclinarse con
mis frecuencia que las nifias por el juego con
bolas, piedras, etc. desde los dos a tres afios de
edad. Se sabe igualmente que las oportunida-
‘des para manipular objetos y explorarlos por
medio del tacto ayudan al sujeto a hacerse una
idea de si mismo y de las relaciones espaciales.
Es asi como hoy dia los padres dan a sus hijos
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varones "legos", rompecabezas, aviones para
armar, etc.;mientras que a las nifias seguimos
diandoles la tradicional muneca, a los juegos
de trastos, etc. El hecho de que nuestra socie-
dad fomente mucho mais estas actividades en
los nifios que en las nifias pudiera ser la causa
de las diferencias antes apuntadas.

¢Como llega el nifio al concepto de
namero?

No podemos dar una respuesta definiti-
va a esta pregunta, pues los matematicos no
estin de acuerdo entre si. Algunos como el
celebre matemitico y filésofo Franés H.
Poincaré, creen que la idea de la serie de los
nimeros naturales resulta evidente a todos.
Opinan que el concepto de los nimeros natu-
rales es el resultado de una intuicién primaria.
A fuerza de reunir y ver grupos de dos, tres y
cuatro objetos, el nifio reconoce la "duplici-
dad", "triplicidad" y "tetracidad". Acciones y
percepciones son los pasos preliminares en la
adquisicion del concepto de niimero cardinal.
Pero mientras uno, dos, tres y cuatro tienen
su origen en acciones y en la percepcioén de
grupos de ese namero de objetos, son, ade-
mis, los términos que sirven para designar
esos grupos que no pueden ser conocidos por
aprehensién simultinea de todos los objetos
que los constituyen. Por ejemplo, el nifio (o el
adulto) puede tener un conocimiento intuitivo
o perceptivo de tres; pero sélo puede tener
un conocimiento simboélico de 87.500. Los
grandes nameros cardinales son mas abstrac-
tos que los cuatro primeros nimeros.

No sabemos con exactitud cémo adquie-
re la mente ese conocimiento intuitivo de los
tres o cuatro primeros nimeros cardinales. Ni
conocemos todavia el misterio de esa sorpren-
dente facultad de la inteligencia humana, que
nos permite percibir analogias y formular cate-
gorias, de manera que nos vemos obligados a -
encubrir nuestra ignorancia acufiando términos
como "intuicién" y "percepcion”.

Pero hay otros autores que no estin de
acuerdo con Poincaré y opinan que el cono-
cimiento de los nimeros estd basado total-
mente en la l6gica. Esto explica la adquisi-
cién de ciertos conceptos légicos por parte
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del nifio antes de que sea capaz de compren-
der los nameros. Entre los que asi piensan se
encuentran Bertrand Rusell, A. N. Whitehead
y J. Piaget, aunque las opiniones de este alti-
mo no estin de acuerdo con las de los dos
primeros.

Se puede asegurar que al principio de sus
experiencias, el nimero es percibido por el
nifio de un modo directo como cualidad parti-
cular de pequefios conjuntos. Después se le
pedird que cuente uno a uno los objetos de los
conjuntos que se le presenten; posteriormente,
que coloque la etiqueta del namero que le
corresponde a cada conjunto, mediante proce-
s0s secuenciales programados al efecto. Esos
primeros nimeros, en cierto modo sensoriomo-
tores, los aprenderd mediante ejercicios senso-
riales, cuidando que, en primer término efectie
reconocimiento de cantidades iguales o forme
conjuntos de igual nimero de elementos.

. A partir de las experiencias con conjun-
tos y con magnitudes continuas, el nifio llegara
al concepto de nimero como resultado de la
"operacion contar", e incluso de la necesidad
de efectuar una "medida" para las magnitudes
(Bandet, 1968).

Piaget como lo plantea Lovell (1979), ha
estudiado este problema y ha dado un intento
de respuesta en su libro: "La génesis del nime-
ro en el nifio". Para entender los experimentos
que ha realizado sobre el namero hay que
tener en cuenta las siguientes preguntas: ;Qué
tipo de capacidades o conocimientos matema-
ticos quiere estudiar Piaget? ;Cual es la concep-
cion operacional de la naturaleza del nimero y
de las operaciones matemdticas? ;Cudles son
las capacidades basicas que estas operaciones
suponen?

Respecto a la primera pregunta, el autor
estd mucho mis interesado en que el nifio lle-
gue a una cierta "disposicién para el nimero"
que en los conocimientos numéricos en cuan-
to tales. Le interesa sondear y diagnosticar el
desarrollo de capacidades significativas para el
namero que son considerablemente mas suti-
les y bisicas que las implicitas en las operacio-
nes elementales familiares del contar, la adi-
ci6én mecinica, la sustraccion.

El analisis de la naturaleza del nimero,
tendra en cuenta el aspecto cardinal y ordinal
del mismo y sus interrelaciones. Estudiard la
génesis de las nociones matematicas relaciona-

das con las propiedades anteriores, por ejem-
plo, la correspondencia uno a uno, e incluird
el estudio de la clasificacion y la seriacion.

Los resultados obtenidos por Piaget esta-
blecen que la ordenacién y la coordinabilidad
no estin bien estructuradas en la mente del
nifo pequeiio. El hecho de que un nifio pueda
hacer una enumeracion vocal de los elementos
de una serie garantiza que ha comprendido
esta importante relacion tan esencial para una
verdadera comprensién del nimero (Lovell,
1979).

En sintesis, las investigaciones de Piaget
sobre el nimero natural son las siguientes:

a. Cuando un nifo pequefic manipula un
conjunto de objetos esta realizando dos
tipos de experiencia: sobre los objetos y
con los objetos.

Cada una de ellas corresponde a formas
de abstraccion distintas. Por ejemplo: un nifio
juega con los bloques logicos, los coloca por
colores y forma grupos distintos; los clasifica
por su forma, por su tamafio, etc. Estas clasifi-
caciones estin realizadas presuponiendo una
abstraccion, la cual estd ligada a algunas pro-
piedades fisicas de los objetos: color, forma,
tamano. Son actividades realizadas sobre los
objetos. Si por el contrario, el nifio coloca por
parejas los bloques azules con los amarillos y
se da cuenta de que puede hacer corresponder
a cada bloque azul con amarillo, o juega con
otros nifios y se reparten los bloques légicos y
ve que le "sobran" bloques o le "faltan", estd
realizando actividades con los objetos.

En las primeras experiencias, las que se
realizan sobre los objetos, se toma una propie-
dad prescindiendo de las otras percibidas; al
agrupar las figuras por el color, se prescinde
del tamafio, de la forma, del grosor, etc.
Cuando se llevan a cabo experiencias con los
objetos hay una actividad que se realiza inde-
pendientemente de la naturaleza de los objetos
y de la cual el nifio toma conciencia. En el
ejemplo anterior el hecho de emparejar los
bloques logicos amarillos con los azules puede
extenderse a otros objetos; lo mismo al hacer
comprender a cada nifio un bloque logico, se
toma conciencia de una accién que puede
tener distintas representaciones. Se inicia asi
una abstraccion reflexiva. ’
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b.  El nimero se construye a partir de expe-
riencias realizadas con los objetos, no de
experiencias realizadas sobre los objetos.

c.  De aqui resulta la siguiente conclusion:
aunque es experimental por su fuente
intuitiva, el nimero se agrega a los obje-
tos y no se abstrae de ellos.

d. La nocion de nimero natural se desarro-
lla en el nifio entre los 6 y los 7 afos.

e.  Esta nocién comprende simultineamente
el aspecto cardinal y el ordinal.

Actividades para llevar al nifio al
concepto de nimero

Una vez que el nifio ya tiene internali-
zado el concepto de conjunto, elemento y
pertenencia, se introduce el de correspon-
dencia uno a uno entre elementos de dos
conjuntos. Se le hace vincular pares de ele-
mentos, de modo que a cada elemento de un
conjunto le corresponde uno y solo uno del
otro conjunto.

Se comienza trabajando siempre con
material concreto. Por ejemplo:

- un lapiz a cada nino

- un botén a cada ojal

- un frasco con su tapa

- cada balde con su pala

Luego, se trabaja con material grifico, en
pasos sucesivos
1.  Correspondencia de objeto a objeto
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2. Correspondencia de objeto a simbolo
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a. En estos ejemplos se hard vincular cada
objeto teniendo en cuenta la forma.
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b.  En estos ejemplos se vinculard cada obje-
to teniendo en cuenta el color.

Con este tipo de actividades se tendera a
llevar al nifio a formas de correspondencia uno
a uno, que conducirin al mismo tiempo a la
nocién de simbolo.

Con posterioridad se realizarin ejercicios
que conduzcan a establecer las siguientes rela-
ciones:
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"...tiene mas elementos que ..."
"...tiene menos elementos que ..."
"...tiene tantos elementos como ..."

Ello se lograra, por ejemplo, a través de
actividades como las que se sugieren.

a)  Vincula cada nifio con su globo

AR SRS AN

Se formularan preguntas como:
¢Hay un globo para cada nifio?
¢Cada nifo tiene un globo?
¢Hay mas globos que nifios?
¢Hay mas nifios que globos?

Se llegara asi a las conclusiones:

- El conjunto de globos tiene menos ele-
mentos que el conjunto de nifios; o

- El conjunto de nifos tiene mas elemen-

tos que el conjunto de globos.

b) Vincula cada pala con su balde

oo T
g

¢Hay una pala para cada balde?
¢Hay un balde para cada pala?

—_

Entonces surgira:

El conjunto de baldes tiene tantos ele-
mentos como el conjunto de palas.

La correspondencia establecida en este
Gltimo caso en que a cada elemento de un
conjunto le corresponde uno y sélo uno del
otro, y viceversa, es una correspondencia
biunivoca. Cuando entre dos o mas conjun-
tos se puede establecer una correspondencia
biunivoca, se dice que los conjuntos son
coordinables.

Cuando el alumno sabe distinguir
este caso de correspondencia puede rea-
lizar, por ejemplo, la siguiente ejercita-
cion:

Vincula los conjuntos que tienen tantos
elementos uno como el otro.

Forma un conjunte que tenga tantos ele-
mentos como uno dado.

En el conjunto de la derecha, el nifo
debera dibujar tantos objetos como los que ve
en la de la izquierda.
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- Completa para que tenga tantos elemen-
tos como el dado.

@)
@@ *o

~ 7
i |1

En el sector derecho de cada dibujo se
completard con los elementos necesarios
hasta tener tantos como en el dibujo de la
izquierda.

Es ya en este momento cuando puede
hacerse acceder al nifio a la idea del nimero
uno.

Pueden realizarse para ello activida-
des como las que se sugieren a continua-
cién:

- Pinta los conjuntos que tienen tantos

elementos como el que estd sombrea-
do:

Se le dird a los nifios que a cada uno de
estos conjuntos pintados y a todos los que
tienen tantos elementos como estos, les
corresponde el namero natural uno y se
escribe 1.

Para afianzar el conocimiento, efectuar
ejercicios similares a estos:

- Vincula el 1 con los conjuntos correspon-
dientes.

O
O

V

\

@@

Para la ensefianza de los numeros 2, 3,
4, y 5 se utilizard el mismo procedimiento
sincrético que se empled para el namero 1.

Deberi continuarse luego con ejer-
cicios de reconocimiento de estos nime-
ros como, por ejemplo, los que se sugie-
ren:

- Completa con los elementos que faltan

Escribe los nameros

0 o o o o |° o

I R
OO gdoad
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- Vincula el conjunto con el nimero - Dibuja conjuntos con un elemento mas
correspondiente que el inmediato anterior y escribe el
ndmero correspondiente a cada con-

M 20000
§B)

- Ordena conjuntos aplicando la relacién
"tiene un elemento mas que"

=

Entre los ejercicios propuestos puede
elegirse uno como este:

0 Op © ¢ €0 ¢ ©

Antes de introducir el nimero 6 es reco-
mendable realizar trabajos de aprestamiento
empleando la relacién "tiene uno mis que"
con material concreto, utilizando tapitas, boto-
nes, figuritas, etc. A partir de un conjunto de
pocos elementos se haran formar nuevos con- :
juntos cada uno de los cuales tendrd un ele- ..
mento mas que el anterior.

Se pasari luego a las representaciones
grificas, por ejemplo:

¢Cuintas bolitas hay pintadas?

Pinta una mas

- Pinta
a) una bolita mas

Q@ O ¢Cudntas tienes pintadas ahora?

@ O @) 5 + 1 =

-

b)  unsombrero mis Puede utilizarse también la recta numé-
o D L3 £ i‘E’s
< { ¢ } } { $
] i 2 3 1 5
¢) una estrella mis 5 4 -

§ § § § * ﬁ Pinta el siguiente de 5 y completa
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Entonces, 6 es el siguiente de 5.

En forma similar se procede con los
nameros 7,8y 9.

En el transcurso de esta etapa numérica,
el maestro tendri presente que:

- No debera comenzar el desarrollo de una
nueva unidad hasta tanto se hayan cum-
plido los objetivos de aquella en la que
esta trabajando.

- Deberd presentar, siempre que sea

. posible, actividades en las que se inte-

gren nuevos contenidos a los ya cono-
cidos.

- Correlacionari en forma graduada activi-
dades de matemitica con las otras dreas
correspondientes al grado.

- Realizara siempre actividades previas con
material concreto al iniciar el desarrollo
de un tema nuevo.

Conchusion

Comprender la evolucién del pensamien-
to infantil permite adecuar mejor los conteni-
dos de matemitica a las necesidades del estu-
diante, por ello es valioso fomentar actividades
que liguen a los alumnos con su propia expe-
riencia.

Es urgente en nuestros dias plantearnos,
desde el punto de vista didactico, un aprendi-
zaje que lleve al conocimiento de la realidad y
que logre una adecuada aplicaci6én de lo
aprendido.

En el caso de la ensefianza del nime-
ro, el nifio debe estar en contacto con
situaciones que despierten su interés y que
permitan detectar sus intereses y necesi-
dades.

En el trabajo desarrollado se busca
mostrar una secuencia bisica de aspectos
que no deben omitirse, si se desea que el
nifio acceda a la nocién de numero partici-
pando activamente en la elaboracion de la
misma. '
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