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HACIA LA FORMACION DE UN PROFESIONAL QUE PIENSA,
DESCUBRE SU MUNDO Y TRANSFORMA SU REALIDAD

Es necesario reflexionar sobre la respon-
sabilidad de la educacion superior en la forma-
‘ciébn de los cuadros profesionales que vivirin
en el Siglo XXI, no como mera especulacién o
ejercicio creativo, o como escape al temor que
genera en muchos la nueva centuria sino como
parte del compromiso de quienes estamos hoy
en los centros de formacién del hombre del
" mafana.

En varias oportunidades se ha planteado
que, en el curriculum necesario para el proxi-
mo siglo, deberad desplazarse el eje "conteni-
do": "el objeto de estudio serd el método mis
que el contenido", nos dice Alicia Sequeira
(1991). Y continta: "; Qué se estudiara? El con-
tenido, indudablemente, pero con propoésitos
de aprender el método" (Sequeira, 1991, Pag.
4). Porque deberi prestarse especial atencién
al desarrollo de actitudes, valores, destrezas y
formas de hacer, de pensar y de ser los hom-
bres del mafiana. Su mundo serd muy diferente
al nuestro, donde tal vez se corra el peligro de
ser una maquina mas al perder su "humani-
dad"; un mundo para el que deberiamos plan-
tearnos ya, por ejemplo, qué hacer cuando el
libro sea sustituido por el video, o el profesor
por la computadora, el robot u otra miaquina
mis compleja. Los indicadores de esta amena-
za sobran desde ahora.

Hay también aspectos trascendentales
que nos plantean la necesidad de formar hom-
bres capaces de dar respuesta a las demandas
del desarrollo y la supervivencia de nuestros
paises a partir del potencial cientifico que
poseen. Para ello es preciso tener una concep-
cion dara y congruente de ciencia y de desa-
mollo. S6lo asi podrian garantizarse el desarro-
Bo y la diencia desde una perspectiva humanis-
ta e historica.

Kemly Jiménez
Tito Quiris

L  Algunas premisas basicas

Para dar mayor claridad a nuestra refle-
Xion, partimos de cinco premisas basicas algu-
nas de las cuales plantea Machado (1988) para
apoyar nuestra propuesta.

1. La educacion superior juega un papel
central en la formacién del potencial
cientifico del pais, y en ella al docen-
te le cabe una responsabilidad de
suma importancia

El desarrollo cientifico y tecnolégico de
la época se conoce, se transmite, se aplica, se
difunde, se reproduce, se transforma y se re-
crea universalmente y en forma significativa
dentro de la educacién superior.

"El desarrollo de la actividad cientifica en
el mundo de hoy, guarda una estrecha relaciéon
con la docencia superior. Puede decirse que
ella representa un escal6én a nivel primario de
aquélla y condiciona en un inicio su calidad, su
ritmo de desarrollo y la amplitud de sus hori-
zontes. Ademads, la docencia superior resulta a
su vez, estimulada por elnivel y las caracteristi-
cas del desarrollo cientifico, aunque -desde el
punto de vista del surgimiento de éste- la inte-
raccion depende de aquélla" ( Machado, 1988,
pag. 24).

En el caso concreto de nuestro pais -y de
muchos paises latinoamericanos- es preciso
analizar (en otro momento y con especial dete-
nimiento) esta situacién. Sin embargo, todo
parece indicar que las condiciones actuales de
la educacién superior, limitan cada vez mas el
desarrollo del potencial cientifico nacional,
que no parece haber superado adn su fase ini-
cial, ni su marco de ciencia "pura" y "exacta".
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2.  El desarrollo del potencial cientifico
y tecnologico, debe estar vinculado a
la solucion de las necesidades socioe-
condémicas objetivas globales de la
sociedad

El Estatuto Orginico de la Universidad de
Costa Rica, en su articulo 3, se refiere a esta
premisa, cuando indica que "El propésito de la
Universidad de Costa Rica es obtener las trans-
formaciones que la sociedad necesita para el
logro del bien comin, mediante una politica
dirigida a la consecucién de una verdadera jus-
ticia social, del desarrollo integral, de la liber-
tad plena y de la total independencia de nues-
tro pueblo” (Universidad de Costa Rica, 1984,
pag.6).

Mis adelante, ese mismo cuerpo normati-
vo, insiste en esa responsabilidad de relacién
entre el desarrollo cientifico y las necesidades
del contexto social, en el articulo 6, incisos a),
b); ch), d) y h), principalmente:

"Son funciones de la Universidad: a)
Contribuir al progreso de las ciencias, las artes,
las humanidades y la técnica, reafirmando su
interrelacién y aplicindolas al conocimiento de
la realidad costarricense. b) Estudiar los pro-
blemas de la comunidad y participar en pro-
yectos tendientes al pleno desarrollo de los
recursos humanos, en funcién de un plan inte-
gral destinado a formar un régimen social
justo, que elimine las causas que producen la

“ignorancia y la miseria, asi como evitar la
indebida explotacién de los recursos del
pais...ch) Impulsar y desarrollar la ensefianza y
la investigacién de alto nivel. d) Formar un
personal idéneo que se dedique a la ensefian-
za, las ciencias, las artes y las letras, para que
participe eficazmente en el desarrollo del siste-
ma de la educacioén costarricense... h) Formar
profesionales en todos los campos del saber,
capaces de transformar, provechosamente para
el pais, las fuerzas productivas de la sociedad
costarricense y de crear conciencia critica en
torno a los problemas de la dependencia y el
subdesarrollo" (Universidad de Costa Rica,
1984, pag. 6).

Aunque de suma importancia esta consi-
deracién de la Universidad, no es suficiente,
mientras en niveles mds globales se carezca de
politicas nacionales que estimulen el desarrollo
cientifico y tecnolégico. Sabemos bien que no

bastan declaraciones de principios, si su aplica-
ci6n estd limitada por pricticas contradictorias
e intereses ajenos al verdadero desarrollo, o
por falta de recursos humanos, materiales y
técnicos.

En esta relaciéon del potencial cientifico
con la practica, encontramos las dos "categori-
as operativas" propuestas por Machado (1988):
los obsticulos al desarrollo y las necesidades
de desarrollo, categorias estrechamente vincu-
ladas e intrinsecamente unidas.

Los obstaculos al desarrollo "son las difi-
cultades proveniente directamente del medio
natural, externas al propio sujeto social del
cual forma parte el potencial cientifico"
(Machado, 1988, pag.28).

El desconocimiento de las necesidades y
la incapacidad para conocer la realidad objeti-
va, con sus demandas reales, es un obstaculo
para el desarrollo.

Las necesidades para el desarrollo son
"las que se derivan...de las relaciones del sujeto
con el medio natural propiamente dicho que
expresan, ante todo, el grado de las limitacio-
nes objetivas que mantienen nuestra capacidad
de transformacién del medio en niveles infe-
riores, o simplemente por debajo de las exi-
gencias del desarrollo social" (Machado, 1988,
pag.28).

Como importante obsticulo y necesidad,
sefialamos para nuestro pais, la falta de una
politica cientifica nacional, acorde con las
demandas y caracteristicas propias de nuestra
realidad y de nuestra nacionalidad.

Alguien podria objetar que la existencia de
un Ministerio de Ciencia y Tecnologia, asi como
de una Consejo Nacional de Investigacién y
Tecnologia (CONICIT) y de la recién creada
Academia de Ciencias, indican que si hay politi-
cas nacionales en este campo. Sin embargo, para
nosotros, deben ser algo diferente a lo que exis-
te desperdigado y atomizado con categorias
valorativas de ciencias de primero y de segundo
grado, menospreciando asi el humanismo, el
arte y el quehacer cotidiano del hombre en su
relacién con la naturaleza.

Para nadie es un secreto, que las politicas
generales en nuestro pais, tienen una clara y
fuerte dependencia externa y que responden a
necesidades de grupos de poder y a situacio-
nes muy coyunturales. Basta recordar algunas
politicas de "desarrollo" de los tltimos afios,
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para ilustrar lo que decimos: el impulso a la
maquila, como politica industrial para llenar
necesidades de mano de obra barata para gru-
pOs externos y empresas transnacionales; la agri-
cultura de cambio, que atenta contra la sobera-
nia alimentaria de nuestro pueblo; las pautas
para el apoyo financiero a los programas de gra-
nos bisicos, cuyo ejemplo claro es la Ley
FODEA, las actuales politicas de salud, que no
cubren las necesidades minimas de la poblacién
nacional, y mas bien provocan el regreso de
enfermedades hace algunos anos ya desplaza-
das; el desfinanciamiento de la educacién supe-
rior publica, que obstaculiza el desarrollo inte-
gral y necesario del que venimos hablando, etc.

3. Otra premisa importante es que el
docente debe estar capacitado para
la investigacion, no vista como inves-
tigacion en si misma, sino como res-
puesta a las necesidades de desarro-
llo del conocimiento cientifico y
como aporte para resolver, a su vez
las necesidades de la produccion

En este sentido, consideramos que es
importante darle al postgrado un caricter dife-
rente al que ha tenido hasta ahora: debe orien-
tarse hacia la formacién armoénica e integral de
los investigadores. Debemos recordar que "el
ejercicio de la docencia en el nivel superior sig-
nifica el dominio de dos profesiones distintas:
una, la profesién original o de base -sea inge-
niero, economista, etc.- y otra, cualitativamente
distinta, la de pedagogo de la docencia supe-
rior, que exige una cantidad de conocimientos
y experiencia mayor, incluso, que la que
demanda la profesion original. Entre las ramas
de conocimiento principales que deben inter-
venir en la adquisicién de esta segunda profe-
si6én, se hallan las de esta especialidad: politica
cientifica y técnicas de trabajo de investigacion,
que deben ocupar un lugar priorizado"
(Machado, 1988, pig.35).

4. El desarrollo cientifico debe ser pen-
sado de cara al futuro, y abarcar los
graves problemas actuales que afron-
ta la sociedad de hoy

Es preciso romper con la frecuente cos-
tumbre de buscar conocimientos por un sim-

ple afin de perfeccionamiento y satisfacciéon
personal, como acumulacién de saberes que
no aportan nada a la realidad ni a las necesida-
des objetivas de la sociedad. Ahora mis que
nunca, los problemas actuales requieren no
s6lo de una actitud de busquéeda comprometi-
da para su solucion, sino que imponen tam-
bién la urgencia de mayor trabajo multi, inter
y transdisciplinario, que supere la especialidad
aislada y la parcializacién del saber y del cono-
cimiento. Este "cientifismo" puede enmascarar-
se peligrosamente como una verdadera actitud
cientifica, que es la que debe privar en la edu-
cacién superior en sus niveles de grado y de
postgrado.

5. Dada la cantidad de informacion,
como consecuencia de la explosion
del conocimiento cientifico y tecno-
logico, el énfasis de la formaciéon en
la educacién superior, debe estar en
el método para apropiarse y para sis-
tematizar lo nuevo que existe y lo
nuevo que vendra

Vemos que ya no es suficiente la lectura,
sino que se hace necesario el uso de otros len-
guajes que ayuden a sintetizar, a sistematizar, a
interpretar, a expresar toda la informacién.
Hoy no solo estin los libros, las revistas o el
material impreso clasico, sino que debemos
dominar nuevos materiales audiovisuales y
nuevas y cada vez mis sofisticadas redes de
informatica.

No basta, incluso, conocer lo que hoy
existe, sino que es obligatorio también adquirir
una actitud cientifica que facilite la bisqueda,
el descubrimiento, el develamiento de todo lo
que ofrece el desarrollo de la ciencia y de la
tecnologia. Pero que también permita al hom-
bre ser capaz de aportar, de transformar, de
replantear, su propio mundo.

II. Nuevos enfoques de la docencia
superior

El docente universitario debe poseer una
Sformacién integral, general y profunda en
un campo especifico del conocimiento y una
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Jformacioén sélida en investigacion, que le
garantice el estar formado como investigador
en su disciplina.

Pero ademas de esto, el docente debe
tener dominio del método para la enserianza
de la investigacién, para el desarrollo de una
actitud cientifica de sus alumnos. Esto es, for-
macion pedagégica adecuada, orientada hacia
el desarrollo de un espiritu cientifico en los
estudiantes.

Debemos precisar que, en este sentido,
es necesario impulsar y tal vez crear una didic-
tica para la investigacién, lo que supone un
nuevo reto en la formacion integral de los
docentes de la educaci6n superior. Reto que se
extiende tanto a los formadores de futuros pro-
fesionales, como a las escuelas e instancias de
capacitacion de los educadores.

Un tercer aspecto que €s preciso tomar
en cuenta cuando caracterizamos al nuevo
docente, es el de la formacion socioinstitucio-
nal, la cual incluiria una formacién interdisci-
plinaria y un conocimiento profundo de la
teoria de la universidad y de las responsabili-
dades y retos que implica su insercion en la
realidad nacional.

En la nueva situacidén que planteamos,
hay un cambio importante de eje en el proceso
educativo: el docente no es mis el transmisor
del conocimiento y el hacedor de investigacio-
nes. Es el formador de investigadores, el res-
ponsable de desarrollar el espiritu cientifico en
los hombres del manana.

"...Dentro de la catedra el profesor que
desea superar los defectos del sistema repetiti-
vo tiene a su disposicién memorias, informes y
tareas que supongan la exploracién y sistema-
tizacion de informaciones que se encuentran
ya sea diseminadas en otros documentos ¢ en
la realidad misma...el desideratum del docente
es el del investigador que ensefia. Es importan-
te diferenciar "el investigador que ensefa" del
"docente que investiga"... El investigador que
ensefia es el mis efectivo docente. En el
mundo universitario, la Gnica posibilidad de
lograr un desarrollo de la ciencia es, por un
lado, la de impulsar investigaciones libres de
ataduras que respondan a necesidades concre-
tas y, por otro, la de hacer desembocar hacia la
docencia el resultado de esas investigaciones,
en dos sentidos: en primer lugar mostrando el
resultado cualitativo, o sea poniendo los

hallazgos a disposicién de la docencia; en
segundo lugar, y éste es quizd el mis importan-
te, aprovechando los resultados metodologi-
cos" (Camacho, 1990, pag. 70).

Existe un consenso bastante generalizado
en las universidades de hoy aceérca de las fun-
ciones actuales del docente. Este ha dejado de
ser el transmisor de informacién para conver-
tirse en el organizador del trabajo intelectual
de sus alumnos; ensenarlos a procesar la infor-
macion, a interpretarla, a analizarla y a refle-
xionar sobre ella. Es, como dice Machado
(1988) "ensefar a pensar para saber".

Al plantearsele al docente universitario
nuevas funciones, es necesario sefialar también
lo siguiente:

a. Tenemos la funcién universal -ain
vigente y necesaria- de la Universidad,
cual es la de transmisién del conocimien-
to a partir del desarrollo cientifico y tec-
nolégico en los niveles correspondientes
de grado y de postgrado en la educaciéon
formal. El medio para hacerlo, es el de la
Docencia Superior. El sistema
universitario mantiene asi su funcion
difusora y reproductora del conoci-
miento.

Sin embargo, el desarrollo cientifico y
tecnolégico actual y su relacién necesaria con
las demandas, caracteristicas y requerimientos
de la sociedad, hacen que cada vez mis se
oriente hacia la descentralizacién de las funcio-
nes y del curriculum.

b.  Por otra parte, el papel que le cabe al
docente universitario en el desarrollo de
la ciencia y de la tecnplogia, en el mundo
contemporineo, es el intermediario
entre el conocimiento (estructura con-
ceptual) vy el estudiante (estructura cog-
noscitiva), a través de una determinada
estructura metodologica.

IOI. Nueva concepcion curricular

A partir de lo anterior, vemos claramente
que el curriculo (aunque solo sea visto como
planificacion y organizacién de cursos o plan
de estudios), debera ser concebido en forma
diferente a la concepcion actual. Los planes de
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estudio no pueden ser ordenados como hasta
ahora: materias desligadas entre si, presenta-
das en largas listas de contenidos, sin
instancias o0 momentos de integracion y cons-
truccién del conocimiento.

Sin que signifique "la" solucion, desea-
mos plantear como viable y necesaria una
organizacion curricular a partir de "problemas”
(enserianza problémica), "necesidades senti-
das o necesidades reales", investigaciéon cuali-
tativa y otras situaciones similares.

También creemos que debe ser superada
la actual concepcion de "citedras", transfor-
mandolas en verdaderos equipos interdiscipli-

. narios (como paso previo a la transdisciplina-
riedad), en los cuales se genere, se organice y
se transforme el conocimiento. Es en esta ins-
tancia donde queda demostrado que "el inves-
tigador que no esta preparado para enfrentar
las objeciones a sus ideas y defender sus resul-
tados, debe decidir a tiempo dedicarse a otra
cosa" (Machado, 1988, pag. 59).

Por otra parte, el curriculo debera garan-
tizar una combinacion adecuada de forma-
cion bdsica general y especializacion, acorde
con la realidad cientifico-tecnolégica que tien-
de a aumentar la necesidad y la importancia de
la formacion bumanistica.

Asi mismo, deberi darle prioridad a la
enserianza de la investigacion. En este aspec-
to, se requiere de una atencion esencial al
desarrollo de ciertos rasgos esenciales en la
formacién de los propios docentes, ya que se
establece una relacion dialéctica clara entre
ellos y sus alumnos. Esto se observa funda-
mentalmente en los Gltimos afios, en que los
profesores han venido a ser los recientes egre-
sados, cuyo cambio de estatus no garantiza su
capacidad para "ensenar a investigar,
investigando".

Iv. Desarrollo de la actitud cientifica
en los egresados de la Educacion
Superior

Hemos venido insistiendo en la impor-
tancia de desarrollar en los estudiantes una
nueva actitud, que supone asi mismo una
nueva estructura de valores y una nueva forma
de hacer ciencia. Esto conlleva, desde luego, la

urgencia de mayor formacién de quienes tie-
nen la responsabilidad de orientarlos.

Esta mentalidad cientifica es un proble-
ma de planificacién en la formacion total de
los hombres para el Siglo XXI; es una respon-
sabilidad de todos los niveles de la educacion,
pero muy particularmente en la educacion
superior.

Ciencia y actitud cientifica

La formacién de una actitud cientifica
parte de una concepcién de ciencia como
fenémeno social, como producto de la practica
social del hombre. Estd entonces ubicada en
tiempo y en espacio, con fecha y lugar, con un
determinado orden y sistematizacién de los
conocimientos y del instrumental metodologi-
co que utiliza regularmente, estrechamente
vinculado con la prictica: "...punto inicial, fin
supremo y criterio del conocimiento” (Pavlov,
1949).

A partir de lo anterior, podemos plantear
a la ciencia como:

a. Un fenémeno social, vinculado al desa-
rrollo de instituciones especialmente des-
tinadas para el trabajo cientifico. El inves-
tigador aislado, es cada vez mds ajeno al
desarrollo actual de la ciencia, donde se
esta produciendo una estrecha interac-
cién entre los intereses individuales, el
investigador y las exigencias de desarro-
llo social.

b. La ciencia es un proceso de trabajo y de
actividad especializada, que se hace y se
rehace constantemente. Esta caracteristi-
ca plantea la necesidad de redefinir los
vinculos entre la formacién general y la
formacién particular, asi como la impor-
tancia cada vez mayor del trabajo en ver-
daderos equipos interdisciplinarios, que
permiten lograr la vision de totalidad del
fenémeno estudiado.

c.  La ciencia requiere del conocimiento te6-
rico como elemento esencial de explica-
cién.
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Es importante sefialar este aspecto por
cuanto muchas veces, al dirsele validez a la
practica como criterio de verdad de la teoria, se
cae en el error de darle caracter "cientifico" a la
descripcién de hechos empiricos o a resultados
inmediatos, sin valoracién tedrica- o conceptual.
Las deficiencias en el sustento conceptual, pue-
den invalidar un buen trabajo prictico.

Es importante sefnalar aqui el frecuente
error que se encuentra en muchos planes de
estudio de la educacion superior, en los cuales
no existe preocupacién por lograr que los
estudiantes, a través de su carrera, vayan con-
formando su estructura cognoscitiva acorde
con las demandas de su profesién. Esto hace
que se pierdan las bases y las explicaciones
cientificas a los problemas y fenémenos con-
cretos del quehacer profesional.

ch. El trabajo cientifico guarda estrecha rela-
cién con los problemas ideolégicos y
filosoficos.

Mucho se ha discutido al respecto. No
podemos negar el caracter ideolidgico del que-
hacer del hombre. Siempre hay una concep-
ci6n de mundo y una intencionalidad en lo
que hace y en cémo y por qué acta o no
actda. La ciencia no estid exenta de ello. Lo
importante es mantener una actitud seria y res-
ponsable frente a los demds y consigo mismo.

d.  El conocimiento cientifico es parte del
trabajo global de la sociedad.

Esto nos lleva a recordar lo que senaliba-
mos anteriormente, en relacién con la impor-
tancia de una politica nacional de desarrollo de
la ciencia y de la tecnologia, entendida como
los principios, las instituciones sociales y las
actividades practicas que garantizan el logro de
los objetivos socioeconémicos de la ciencia en
una sociedad concreta.

Investigacion cientifica, jpara qué?

Convencionalmente se aceptan dos gran-
des categorias de investigaciones cientificas:
las fundamentales o de las ciencias puras y las
aplicadas o de desarrollo. Ambas investigacio-
nes aportan globalmente conocimiento cientifi-
co, sin que podamos sefialar cudl de ellas es la

mds importante en cada momento y en cada
lugar.

Pero también, en otra dimensién de
cosas, "...es necesario tener presente en forma
clara que frente al problema de la investiga-
cién se presentan por lo menos dos posicio-
nes, que en Gltima instancia son contrarias
entre si...En primer lugar existe la tesis de que
la investigacién debe estar ligada a los fines
inmediatos de la sociedad. Fines inmediatos
que, en esta perspectiva, serian definidos por
las necesidades directas del gobierno y de las
empresas, sin que se cuestione de manera
alguna el fundamento de la definicién de esas
necesidades...se privilegiarfan como objeto de
la investigacion temas relativos a la productivi-
dad y al mercado de trabajo...tendria la capaci-
dad de autofinanciarse...debe ser necesaria-
mente montada sobre un costoso aparato vy,
cosa que no es casual, fundamentada en méto-
dos y técnicas empiristas y positivistas".
(Camacho, 1990, pag. 73).

El otro modelo del que nos habla
Camacho, "...cuestiona la definicién de las
necesidades inmediatas en una sociedad que,
como la nuestra se encuentra organizada bajo
un sistema de dominacién de clases...ningan
tema debe ser excluido de la
investigacion...serian enmarcados dentro de
una marco mas global que cuestionaria, por
ejemplo, las bases mismas del funcionamiento
del mercado de trabajo...un cuestionamiento
de esta naturaleza no va a encontrar, 16gica-
mente, apoyo financiero para su financiamien-
to. La base tedrico-metodologica de una inves-
tigacién de este tipo...no necesariamente tiene
que girar alrededor del empirismo. Por el con-
trario, requiere de un mayor aporte del trabajo
tebrico, que cuestione la apariencia de lo fac-
tual" (Camacho, 1990, pag. 73).

V. Palabras finales: a manera de
propuesta

Finalmente, es importante enfatizar que
todo lo anteriormente senalado, ha sido pro-
ducto de un proceso de reflexién y de prictica
colectiva, que nos ha llevado a considerar la
necesidad de cambios importantes que conlle-
va el devenir histérico de un mundo que cam-
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bia vertiginosamente y que demanda transfor-
maciones permanentes, muchas veces violentas.

Para algunos la formacién universitaria
debe procurar ya no "asimilar una profesién”,
sino "prepararse para asimilar profesiones".
Por esto, debemos tratar de ensefiar actitudes,
nuevos valores, nuevas formas de hacer, com-
portamientos cuyas caracteristicas mis fuertes
sean la versatilidad y la capacidad de adapta-
cibn, la basqueda de la verdad y la respuesta a
las necesidades del mundo contemporineo.
Un docente y un graduado que se adelanten a
su época.

Con Machado, afirmamos que debemos
propiciar que los jévenes formados en las uni-
versidades adquieran por lo menos "disposi-
ciébn a tomar contacto con problemas dificiles;
autocritica ante su trabajo y critica equilibrada
ante el de los demds; seguridad y presencia de
inimo en la defensa de los resultados obteni-
dos; humildad y sentido de sus propias limita-
ciones, sin olvidar por un momento lo poco
que representa un individuo, por capaz que
sea , si esta aislado de su contexto social; capa-
cidad de orientacidn hacia los verdaderos pro-
blemas de su esfera de trabajo y habilidad para
trasmitirlos a la préctica cuando sea el caso"
(Machado, 1988, pig. 178).

Confirmamos que la educacidén superior
juega un papel trascendental en la formacién de
los hombres del mafiana. Debe romper con sus
formas tradicionales de concebir la educacién, el
aprendizaje y la ensefianza. Debe orientarse a la
formacién del hombre para poder ser en la bis-
queda de un trascender ( Zavala, 1972, pag. 10).

- Para lograrlo, debe conocer su mundo, su evolu-

cién, su desarrollo, su devenir. De alli la impor-
tancia que le damos a la investigacién, como
forma didéctica general y como contenido
mismo del proceso.

Sefialamos también que es preciso bus-
car una organizacién interdisciplinaria que
la visiébn de totalidad del
conocimiento y de la préctica y que tome en
cuenta c6mo el hombre ha avanzado por nive-
les en el descubrimiento del mundo, negando
permanentemente en la practica la teoria.

"La investigacién va, desde la simple
exploracion bibliogréfica hasta el complicado
sistema de recoleccién de datos en el campo
para su procesamiento y elaboracion. Sea uno
u otro el estilo preferido, es lo cierto que sola-

mente creando una préctica de discusion, criti-
ca y creacion constante puede lograrse el enri-
quecimiento de la vida académica de una uni-
versidad" (Camacho, 1990, pag. 69).

Siguiendo estos planteamientos, y
poniendo énfasis en que s6lo es una propuesta
para generar discusién, creemos que la organi-
zaciodn curricular alrededor de la investigaciéon
("para aprender a investigar, investigando"),
puede darse en tres niveles:

a. Un primer nivel, que proporcione las
herramientas basicas de la investigacion,
con resultados previstos y con casi abso-
luta direccién del docente, quien fija las
responsabilidades, los métodos y los
alcances de la investigacion.

b.  El segundo nivel se caracteriza por el rol
y responsabilidad del estudiante, que
asume las tareas de investigador, con la
asesoria y la orientacién del docente.

C. Finalmente, en el Gltimo nivel, el estu-
diante asume plenamente la responsabili-
dad como investigador. Esta etapa puede
identificarse con el trabajo de graduacién
o el trabajo en instituciones propias de
investigacion.

En todo momento, debe ser considerada
la importancia del pensamiento heuristico, que
reconoce el caricter activo y creador del pro-
ceso dididctico y que permite el desarrollo
armoénico de las cualidades intelectuales, esté-
ticas, actitudinales y perceptuales del perfil
académico-profesional (Quirds, 1991, pig. 6),
lo cual obliga también a considerar los proce-
sos de comunicacion y-el desarrollo de las téc-
nicas y de la teoria, que conforman areas
importantes del desarrollo del hombre.

Y recordemos que en el Siglo XXI, el
hombre continuara existiendo.
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