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UNIVERSIDAD, SOCIEDAD Y CURRICULUM '

_ Introduccion

En una coyuntura como la actual, en donde
la politica neoliberal esti afectando directa-
mente la estructura social y econémica de dife-
rentes sociedades latinoamericanas, es impe-
rioso hacer un alto y analizar retrospectiva y
prospectivamente, entre otras, cuiles son las
opciones de desarrollo que tienen nuestras
universidades, asi como la posibilidad de que
las universidades propongan estrategias de
desarrollo que garanticen la independencia de
nuestros paises. Esto se podria traducir en una
accion concreta como por ejemplo, €l que las
universidades, dependiendo de su contexto
externo, hicieran propuestas especificas que
les permitan a las sociedades, de las cuales
deberian formar parte protagbnica, el avanzar
hacia un sistema de coordinacién democritica
de la vida econdmica, capaz de integrar las
necesidades e intereses de los diferentes gru-
pos sociales en el proceso de desarrollo nacio-
nal. Ahora bien, uno de los propositos de este
trabajo es el de presentar un marco alternativo
de accién que oriente, entre otras, las decisio-
nes curriculares de la universidad, por lo que
este tema sera discutido posteriormente.

Ademis, debe tomarse en consideracion el
que todas las naciones, ya sean estas industria-
les o en vias de desarrollo, socialistas o capita-
listas, le han dado gran importancia a la
educacién y al rol que esta ha jugado en el
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{Qué problemas deben resolver las sociedades latinoame-
ricanas durante los préximos 25 afios? ¢Qué deben saber
los ciudadanos para resolverlos y para aprovecharse con
cierta equidad de su solucion? (Dénde estin esos saberes?
Si no existen, ¢donde y co6mo construirlos?. Y si existen,
scomo distribuirlos, con qué criterios y a quiénes?
Braslavsky, 1987

proceso de desarrollo. Mis aGn, de acuerdo
con la Organizacién para el Desarrollo y
Cooperacion Econémica (OECD, 1983), se
esperaba, al menos a nivel retérico, que las
universidades cumplieran con un nimero de
roles debidamente explicitados, tales como:
que contribuyeran a la revitalizacién de la eco-
nomia por medio de la preparacién de una
mano de obra altamente calificada, asi como
que contribuyeran con un mayor entrenamien-
to de la fuerza de trabajo necesaria para
enfrentar los diferentes y ripidos cambios eco-
némicos y tecnologicos. De igual forma se
esperaba que continuaran dirigiendo sus
esfuerzos para lograr una mayor igualdad
social, particularmente en épocas en que las
dificultades econdmicas estaban afectando
mis duramente a los sectores poblacionales en
desventaja.? ;Seri este el rol que realmente ha
tenido o deberia tener la universidad latinoa-
mericana? ;Seri esta la concepcién de educa-
cién que ha orientado la concepcién curricular
universitaria? ¢Cu4l deberi ser el rol de la uni-
versidad latinoamericana? ;Cual serd la concep-
cién de educacién que nos preparard para
enfrentar los desafios del préximo siglo??

Ante las amenazas de la politica neoliberal,
entre otras, es importante el reconocer que las
universidades son histérica y estructuralmente
instituciones que expresan formas ideologicas
de una determinada cultura. Consecuente-
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mente también es importante enfatizar que las
universidades no son ideol6gicamente inocen-
tes y ademds reproducen las relaciones e inte-
reses de los grupos de poder.

Si tomamos en consideracion las teorias
reproduccionistas de la educacién,*es preciso
destacar que las universidades pueden ser vis-
tas como reproductoras desde tres puntos de
vista: Primero, las universidades le dan a las
diferentes clases o grupos sociales el conoci-
miento y entrenamiento necesario para que
ocupen su lugar en un mercado laboral que no
solo estd estratificado por clase, género y
grupo étnico, sino también por la capacidad o
condicion fisica y mental, asi como por la pro-
cedencia o lugar de origen geogrifico de los
graduados Segundo, las universidades pueden
ser vistas como reproductoras en un sentido
cultural, ya que ellas funcionan como institu-
ciones que distribuyen y legitimizan, entre
otros, determinadas formas de conocimiento,
determinados valores, determinada forma de
lenguaje, asi como los estilos propios e intere-
ses de la cultura dominante. Tercero, las uni-
versidades también pueden ser vistas como
parte del aparato estatal que produce y legiti-
miza los imperativos econémicos e ideolégicos
que sustentan el poder politico del Estado.¢ Por
lo tanto, me permito afirmar que la universidad
latinoamericana puede ser analizada desde
cualquiera de estos puntos de vista. En el caso
de la Universidad de Costa Rica parto de la
tesis de que ella ha cumplido su funcién repro-
ductora desde las tres perspectivas aqui plante-
adas y una evidencia de ello la encontramos en
los planes de estudio que caracterizan a la ins-
titucién. Con esto quiero decir que la
Universidad de Costa Rica por medio de sus
planes de estudio, reproduce: la estructura
social de la nacién, la cultura dominante y las
prioridades econdmicas e ideologicas del
Estado.

Cabe afiadir a la tesis anterior que en las
universidades se observa un conflicto expresa-
do en una falta de consenso, al menos en el
dmbito curricular, en cuanto a cémo enfrentar
los desafios de esta altima década del siglo XX
y prever los de los primeros afios del préximo

- siglo. Me atrevo a afirmar que la causa princi-
pal de dicho conflicto curricular se debe a la

ausencia de un proyecto social y politico, asi
como de un proyecto académico que le den
identidad protagobnica a la universidad. Mas
ain, la falta de consenso en el 4mbito curricu-
lar se manifiesta en la ausencia de un marco
conceptual que oriente los cambios
curriculares necesarios, asi como un marco
teérico, metodolégico y epistemolégico
general que oriente hacia qué tipo de desarro-
llo curricular apuntan, por un lado, la expecta-
tivas institucionales, y por otro hacia qué tipo
de desarrollo curricular apuntan las expectati-
vas y, fundamentalmente, las necesidades de
las diferentes unidades académicas que confor-
man la Universidad de Costa Rica.

Siguiendo la linea de razonamiento hasta
aqui expuesta, este trabajo tiene como uno de
sus propositos fundamentales el ofrecer un
marco de referencia que nos permita hacer una
lectura inteligente de la realidad curricular,
endbégena y exodgena, de la Universidad de
Costa Rica con la finalidad de ofrecer politicas
académicas viables y pertinentes. Politicas que
deben ser congruentes con el proyecto social y
politico que la universidad impulse, asi como
con su proyecto académico, de tal forma que
estos proyectos puedan a su vez expresarse o
reflejarse en el proyecto curricular institucional
y por-ende en el proyecto curricular especifico
de determinada carrera o unidad académica.

El tema de este trabajo es sumamente
amplio, por lo que esti organizado de la
siguiente manera: primero, establece una rela-
cién de la educacién con las diferentes teorias
de desarrollo sin olvidar que la crisis es una
consecuencia mas de la crisis de los modelos
de desarrollo. Segundo, analiza algunos de los
fundamentos curriculares, fines y propositos
de la educacién en la UCR; expresados en el
Estatuto Organico. Tercero, demuestra que
existen las bases para un modelo curricular de
caracter tebrico en la Universidad de Costa_
Rica, pero desde el punto de vista de su puesta
en prictica, es pricticamente imposible el
hablar de un modelo curricular Gnico en la ins-
titucion. Cuarto, sefiala que la realidad curricu-
lar a nivel institucional no es homogénea.
Quinto, hace un anilisis general basado en las
diferentes teorias educativas y diferentes con-
cepciones curriculares. Sexto, ofrece a los pro-
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fesores y estudiantes interesados en la temiti-
ca, tanto como a los planificadores y a los
administradores de la educacién superior, no
solo la posibilidad de discutir utilizando un
lenguaje comin sino la posibilidad de aumen-
tar la capacidad de realizar una planificacién
curricular dentro de un marco de accién pros-
pectivo, tendiente a reconceptualizar a la
educacién como un instrumento de transfor-
macién social y politica.

Educaciéon y Desarrollo: Algunas
Consideraciones

Para realizar cualquier discusion académica
en torno al curriculum universitario o los curri-
cula universitarios, queramos o no, dicha dis-
cusién conlleva la necesidad de explicitar,
ojald claramente, el proyecto social y politico

_que la universidad pretende impulsar, por lo
que es imperioso el analizar retrospectiva y
prospectivamente la relacién universidad-
sociedad. Dicha discusi6én, de igual forma,
tiene como condicién la necesidad de concep-
tualizar la relacién desarrollo-educacién uni-
versitaria dentro de una perspectiva de desa-
rrollo sostenible, asi como el analizar retros-
pectiva y prospectivamente la relacién
estado-universidad costarricense. Por dltimo,
pero no menos importante, también esta discu-
sibn académica impone la necesidad de con-
textualizar la universidad dentro de la realidad
nacional, la regional y la mundial. Como resul-
tado de las etapas anteriores se podrin elabo-
rar las politicas curriculares, por ejemplo a
nivel institucional, por 4rea, por facultad o por
escuela, que se convertirdn en los lineamientos
orientadores del proyecto curricular de la insti-
tucion.

El concepto de educacioén que se utilice a
nivel nacional, a-njvel institucional, asi como a
-nivel de los diferentes curricula debe también
reflejarse directamente en las normativas de
planificacién curricular, de ahi la prioridad de
definir claramente cuil seri el concepto que
estard presente en ese continuum.

Con el ripido crecimiento que tuvieron las
diferentes instituciones latinoamericanas de
educacién superior en la dos Gltimas décadas
se crey6 que iba a aumentar la movilidad
social y como resultado de esta, también iba a

aumentar la democratizacién de las sociedades
latinoamericanas. Pero lo experimentado en la
mayoria de los paises no ha confirmado esto.
A pesar del gran aumento en la matricula, las
desigualdades atn persisten entre las diferen-
tes categorias socio-profesionales, entre regio-
nes, entre 4reas urbanas y 4reas rurales, entre
grupos étnicos, entre mujeres y hombres.
Logicamente todas estas desigualdades son
seguidas por desigualdades en el mercado de
trabajo, las que, tarde o temprano, producen o
refuerzan las desigualdades entre individuos y
grupos sociales en cuanto a los estindares de
vida, el ingreso econémico y el poder.

Ahora bien, si consideramos que la educa-
cion superior piblica es una pieza fundamen-
tal del sistema social costarricense y sj, a la
vez, la consideramos un componente esencial
para cualquier estrategia de desarrollo, debe-
mos de buscar alternativas vilidas, que nos
permitan enfrentar un proceso de reconfigura-
cién "auténoma" (aunque relativa) del sistema,
y en particular de la Universidad de Costa Rica.
Paralelamente, es imperioso el analizar y el
responder al nuevo rol que las tendencias poli-
ticas e ideolbgicas, tanto nacionales como
internacionales, tratan de imponerle a la uni-
versidad.

Por lo tanto, creo que es pertinente que en
este momento coyuntural los universitarios
nos hagamos y tratemos de contestar la
siguiente pregunta:

¢C6mo bacer una lectura inteligente de la
realidad actual, interna y externa, de la
universidad para con base en ella re-dimen-
sionar el papel protagénico que debe tener la
universidad del futuro en el desarrollo de la
nacion?

Modelo Curricular Institucional: El
Caso de la Universidad de Costa Rica

La hip6tesis que pretendo demostrar en esta
seccion es la de que hay un divorcio entre los
fundamentos del modelo curricular de univer-
sidad que se postulan en el Estatuto Organico
y los que se dan en la prictica, sobre todo en
lo que se refiere:

1. a la triple funcién académica
(docencia-investigacién-accién social),
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2. las teorias educativas que se evidencian
en los fines de la UCR y las que funda-
mentan los diferentes planes de estudio,

3. la concepcion curricular general implicita
en el Estatuto Organico y la que se evi-
dencia la practica.

En relacién con el primer punto es impor-
tante sefialar que a pesar de: a) la insistencia
por el desarrollo de la investigacion y accion
social, b) los cambios propuestos por las dife-
rentes reformas universitarias latinoamericanas
y centroamericanas, ¢) los cambios introduci-
dqgs por la Reforma Universitaria de 1957, d)
otros cambios introducidos a raiz de la expan-
sién universitaria de la década de los setenta,
e) los cambios propuestos por los diferentes
Congresos Universitarios, entre otros, todos
estos cambios solo demuestran la insuficiencia
de los resultados obtenidos. La docencia domi-
na, casi totalmente la funcién académica de la
UCR. Mis atn, me atrevo a afirmar que, a
pesar de que el modelo profesionalizante ha
sido fuertemente cuestionado, este no ha sido
totalmente superado.

Desde mi perspectiva, esta hipertrofia de la
docencia unida al hecho de que la investiga-
cién y la accién social no demuestren un desa-
rrollo paralelo al de la docencia, se refleja en
que, primero, gran nimero de los profesores
universitarios son simples reproductores de
conocimientos, algunos profesores son siste-
matizadores de conocimientos y, en muy
pocos casos, son creadores de conocimiento.
Segundo, la UCR no ha podido garantizar la
formacién de profesionales de acuerdo con los
principios, prop6sitos y funciones estipulados
en su Estatuto Orginico. Tercero, la investiga-
cién ha sido el privilegio de unos pocos.
Cuarto, la accién social ha tenido apenas un
desarrollo tangencial. Quinto, la UCR no ha
integrado atn la funcién paradigmatica expre-
sada en su funcioén académica integral: docen-
cia-investigacién-accion social.

Para discutir los puntos dos y tres es preciso
tener un ciertos elementos conceptuales que nos
ofrezca la posibilidad de determinar la orienta-
cién de los fines expresados en el Estatuto
Orginico, por lo tanto pasaré a discutir breve-
mente una sintesis de las teorias educativas refle-
jadas en el Estatuto Orgénico de la institucion.

Teorias Educativas y Estatuto Organico
de 1a U.C.R.

Haciendo un anilisis de lo expresado en el
Estatuto Organico se puede concluir que en
relacion con los fines de la educaciéon en él
explicitados se distinguen cuatro teorias educa-
tivas, las cuales son :

- la esencialista que plantea la preservacién
de la cultura.

- la perennnialista que enfatiza las virtudes
eternas, o sean la verdad, el bien y la belleza.

- la progresista tendiente a concientizar y
apoyar el desarrollo.

- la recontrucccionista que postula que la
cultura debe estar en manos de la mayoria.

Sin embargo, ademis de estas cuatro teorias
es importante destacar la influencia que ejer-
ci6, principalmente en la década de los ochen-
ta, la teoria del Capital Humano, la cual se
basada fundamentalmente en principios
estructural-funcionalistas. Dicha teoria se cen-
tra basicamente en la formacién de los recur-
sos para el trabajo y la produccién y, de acuer-
do con Schultz (1961), la educacién no debia
ser Gnicamente vista COmo CONsumo, Sinoc tam-
bién como una inversién’ En este caso es
importante el destacar que esta teoria permeo
enormemente y, en algunos casos, orient6 el
desarrollo de la educacidon superior en América
Latina en la década de los setenta, por lo tanto
indiscutiblemente tuvo y tiene una influencia
muy significativa en las politicas de desarrollo
curricular. Mis aGn, muchos de los esfuerzos
de planificacién curricular de la educacién
superior costarricense, en la década de los
ochenta, fueron y continGan centrados en esta
teoria.

Las teorias educativas anteriormente men-
cionadas se pueden reagrupar en dos categori-
as: las teorias efectivistas y las teorias funciona-
listas. Las efectivistas son aquellas que priori-
zan los resultados o productos, o sea hacen
énfasis en los efectos de la educacién. Estas
teorias también llevan implicita la idea de que
se educa para adaptarse a un modelo precon-
cebido ya sea de persona (o profesional) o de
sociedad. Las funcionalistas, por otro lado, son
aquellas que priorizan los procesos educativos.
Estas teorias llevan implicita la idea de que se
educa para que cada cual apoye el surgimiento
de nuevos modelos de sociedad o de persona.
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En el caso que nos ocupa, la Universidad de
Costa Rica, y basindonos de nuevo en el
Estatuto Organico, es evidente que las teorias
educativas que orientan a la institucién son las
funcionalistas. Sin embargo es vilido
preguntarse ;cuiles son las teorias educativas
que se manifiestan en la prictica o sea en los
diversos planes de estudio? ;C6mo se relacio-
nan estas teorias con los diferentes enfoques
curriculares?. Para poder darle respuesta a
estas preguntas es preciso continuar con la
siguiente seccidn, la cual pretende brindar una
orientacién muy general y esquemitica sobre
los diferentes enfoques curriculares.

Concepciones Curriculares y Estatuto
Organico de la UCR

Por concepcibdn curricular vamos a entender
los diferentes filtros ya sean estos culturales,
ideolégicos, socioecondémicos, filos6ficos, his-
téricos, psicoldgicos, politicos, histdricos, entre
otros, que se utilicen para definir parte de los
componentes generadores (los fundamentos y
la definicién profesional), el componente
estructural (plan de estudio) en su totalidad y,
parcialmente, en los componentes de partici-
pacibn (profesores, estudiantes, admistraciéon y
recursos) que permiten darle identidad a deter-
minado curriculum o proyecto curricular.?

Para aclarar este concepto de filtros, pode-
mos compardrlos con unos anteojos, los cuales
nos van a permitir ver e interpretar el mundo
de determinada manera. En este sentido se
puede adecuar el concepto de educacion utili-
zado por Harris, K. (1979) al de filtros, ya que
esto puede ayudarnos a aclarar qué son y
c6émo funcionan. Harris le asigna tres funciones
a la forma como la educacién (institucién)
socializa a la gente a obtener el conocimiento
del mundo. La institucién educativa primero,
selecciona el conocimiento y lo agrupa en una
serie de paquetes de acuerdo con lo que vale la
pena enseiiar; segundo, la institucién educativa
proporciona los medios y recursos para que
esos conocimientos sean aprehendidos y com-
prendidos y, finalmente, la institucién educati-
va aplica las condiciones pedagdgicas necesa-
rias para asegurar que esas "cosas o paquetes"
sean aprehendidos y comprendidos.’ En este
caso la institucién educativa es el filtro.

A través de los enfoques curriculares o fil-
tros se elaboran y seleccionan los objetivos, se
seleccionan los contenidos, se seleccionan los
métodos y técnicas, las actividades, las técnicas
de evaluacion y los recursos educativos en
general. Sin embargo, es a través de estos fil-
tros que también se logra institucionalizar la
funcién reproductora de la educacién, ya que
por medio de este proceso se legitiman las for-
mas y perspectivas por las cuales llegamos a
conocer el mundo. El papel de la educacion ya
va implicito en cada uno de esos filtros o enfo-
ques, de ahi que podamos afirmar que todo
acto educativo es un acto social.

Ademais de las teorias educativas ya men-
cionadas en la seccién anterior existen tam-
bién diversas concepciones curriculares.
Utilizaré en este caso cuatro de esas concep-
ciones: la de eficiencia adaptativa, la del
reconstruccionismo social, la del curriculum
centrado en la persona y la participativo
social.*®

Si por un lado tenemos que hay dos tipos
de teorias educativas: las efectivistas y las fun-
cionalistas y por otro lado tenemos que los dos
posibles objetos de la educacion son: los indi-
viduos (los estudiantes), en donde la educa-
cién se orienta preferentemente a un cambio
personal o la cultura (la sociedad), en donde
la educacién se orienta preferentemente a un
cambio cultural colectivo, podemos concluir
que los cuatro tipos de concepciones curricu-
lares que coinciden con dichas teorias y los
dos posibles objetos de la educacién son la
concepcion eficiencia adaptativa, la concep-
cién del reconstruccionismo social, la concep-
cién del curriculum centrado en la persona y la
concepcién participativo social.

Si volvemos al caso de la Universidad de
Costa Rica de acuerdo con lo expresado en los
articulos 3, 4 y 6 del Estatuto Organico, la con-
cepcidn curricular identificada como la del
reconstruccionismo social es la que caracteriza
el modelo curricular institucional. Sin embar-
g0, en la prictica curricular que se evidencia
en los diferentes los planes de estudio la con-
cepcién de eficiencia adaptativa es la que
pareciera caracterizarlos mejor.

Me parece importante el analizar con mayor
detalle las cuatro concepciones curriculares
que mencionara anteriormente, sobre todo las
que se refieren a la concepcién curricular esta-
tutaria o tedrica y a la concepcién curricular
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que parece darse con mayor frecuencia en la
practica.

1. La concepcién curricular de la recons-
truccion social da prioridad a los resultados de
la educacion, pero fija como objeto de la edu-
cacion el cambio cultural colectivo. La verdad
se conoce en forma cooperativa y participativa,
por lo que la solidaridad, la cooperaci6n y la
colaboraci6n son fundamentales.

La funci6n social de la educacién dentro de
esta concepcion es la de formar personas o
ciudadanos para la hueva sociedad, los ciuda-
danos van a ser similares al modelo ideal.
Dicho enfoque promueve el compromiso
social, la participacion, la solidaridad y la bus-
queda de una identidad propia a través de los
profesores o lideres universitarios. Los gradua-
dos de una institucién universitaria que se ubi-
que dentro de esta concepcibén serdn ciudada-
nos solidarios, con capacidad para trabajar en
equipo y buscar soluciones conjuntas, ciudada-
nos con capacidad de lideres y ademis com-
prometidos con su realidad local, ademas
serin graduados que desearin continuar per-
feccionidndose y educindose.

Dentro de esta concepcién podemos encon-
trar dos tipos de curricula: el reconstruccionis-
ta y el comprebensivo. El primero preconiza la
gestacién renovada de una sociedad. El segun-
do plantea la necesidad de interpretar las nece-
sidades de todos los grupos que conforman
una sociedad y rescatar las diferentes sub-cul-
turas que son discriminadas por la cultura
dominante.

2. La concepcibén curricular de la eficiencia
adaptativa da prioridad a los resultados de la
educacion v los individuos son el objeto princi-
pal de la educacién. Se educa para adaptarse a
un modelo preconcebido de persona o de
sociedad (teorias educativas efectivistas).

Se parte del principio ontolégico de que la
realidad es Gnica, objetiva, externa a las perso-
nas y controlable. Su fundamentacién episte-
molégica es positivista y pragmatica. Su funda-
mentacién antropolégica supone que el ser
humano es transformable, educable, moldea-
ble para que se adecue a esta realidad Gnica,
objetiva y absoluta.

La funcion social de la educacién dentro de
esta concepcion es la de contribuir a la adapta-
cion de las personas a un modelo social. La
educacién es selectiva y discriminativa. La edu-

cacion, selecciona y provee los recursos huma-
nos que dichos planes estipulan. Dentro de
esta concepcion podemos encontrar dos tipos
de curricula: el académico o academicisia,
cimentado en el concepto de verdad absoluta y
centrado en la selecccién de contenidos o en la
selecciébn de asignaturas-cursos. El tecnologico
que centra su preocupacion en optimizar los
recursos que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

3. La tercera concepcién corresponde a la
del curriculum centrado en la persona, la que
hace mas énfasis en los procesos que en los
resultados, pero en la que el objeto de la edu-
cacion es la persona. Dentro de esta concep-
cién encontramos cuatro tipos de curricula: el
cognoscitivo, el confluente, el recurrente y el
personalizado.

4. La cuarta concepcién corresponde a la
participativo-social, en la cual el objeto de la
educacién es el cambio cultural y colectivo y
se centra mis en los procesos que en las perso-
nas. Dentro de esta concepcién encontramos
dos tipos de curricula: el emergente y el inte-
grador.

Para concluir con esta seccién recapitula-
mos que, de acuerdo con el Estatuto Orginico
de la Universidad de Costa Rica, la concepcién
curricular identificada como la del reconstruc-
cionismo social es la que mejor caracteriza al
modelo curricular institucional. Sin embargo, a
nivel del componente estructural o plan de
estudio, la concepcidén curricular denominada
de eficiencia adaptativa es la que pareciera
caracterizarlos mejor.

Ahora bien, si tomamos los principios, los
prop6sitos y las funciones expresadas en el
Estatuto Organico y tratamos de darles un ubi-
cacién mas concreta dentro de nuestra realidad
actual, nacional y mundial, y con una visién a
futuro es vital retomar la referencia de
Bravslavsky (1987)* utilizada para introducir
este trabajo. Si analizamos esta cita podemos
ver su gran relevancia y validez, fundamental-
mente, por su dimensién prospectiva sobre
todo en la actual coyuntura latinoamericana.

Hoy mds que nunca hay una necesidad sen-
tida de hacer una lectura inteligente de la reali-
dad pasada, actual y futura, interna y externa
de la universidad, que nos permita responder a
los desafios de la Gltima década de este siglo y
prever los desafios del proximo siglo. Esto nos
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lleva a la préxima seccién en la que se
propone un marco de accién alternativo que
tiene como proposito el de servir como plata-
forma para un replanteamiento del quehacer
universitario, el cual debe ser el reflejo de una
universidad comprometida con un proyecto
social y politico, el cual en dltima instancia
deberia operacionalizarse en los diferentes pla-
nes de estudio.

Marco de Accién: Una Propuesta

Este marco de accién supone una relacién
dialéctica entre el proyecto social, el proyecto
académico y el proyecto curricular institucio-
nal con la sociedad de la que forma parte acti-
va cada universidad en particular. Ademas se
propone que este marco de accién sirva de
base junto con el Estatuto Orginico, Ley
Orginica o Ley Constitutiva de la institucion
para re-definir o re-dimensionar el quehacer
universitario con una visién prospectiva y
transformadora.

Se puede asumir que este marco de accién
se puede convertir en el fundamento orienta-
dor para la re-definicién del proyecto social y
politico de la universidad asi como de su pro-
yecto académico y su proyecto curricular.
Como consecuencia de lo aqui expuesto esta
propuesta de marco de accién se deberia
revertir en los diferentes planes de estudio de
la institucién, si realmente la universidad quie-
re un rol de liderazgo y de transformacién en
un mundo tan cambiante y tan diferente.

Esta propuesta de marco de accién busca,
entre otros:

- un cambio en el estilo de desarrollo de
nuestras naciones, el cual a su vez garanti-
ce un nuevo estilo de crecimiento econé-
mico en el que la equidad sea su caracteris-
tica fundamental;?

- movilizar a la nacién latinoamericana en
un esfuerzo comin de desarrollo sostenible;

- crear un sistema alimentario nacional,
regional o latinoamericano, ya que la auto-
suficiencia alimentaria es esencial para
reducir la dependencia externa;

- superar el proceso de urbanizacién des-
controlado y mejorar el uso del espacio
nacional;

- la erradicacién de la pobreza y el hambre;

- favorecer el desarrollo de la cultura latino-
americana;

- la reorientacién del proceso tecnolégico,
Ya que este debe ser un proceso endégeno
y creativo y, fundamentalmente, al servicio
de la poblacién latinoamericana;

- una mayor y mejor participacién de los
ciudadanos que nos permita promover sus
responsabilidades individuales y colectivas
para asegurar una mayor armonia entre
ellos y de ellos para con el medio ambiente;

- implantar una politica de planificacién
situacional o estratégica con amplia partici-
pacién social;

- la transformacién del Estado, tomando en
consideracién que el problema no se redu-
ce a saber si debe ser mas pequefio o mis
grande, sino que se trata de establecer cuil
es-el tipo de estado necesario para enfrentar
los retos del futuro; de lo que se trata es de
analizar cémo aumentar su eficacia y su
autonomia;

- una mayor participacion de los diferentes
actores sociales en la elaboracién y puesta
en practica de las politicas sociales;

- la incorporacién de la variable ambiental
como un componente integral del proceso
de planificacién nacional, regional, sectorial
y local;

- un fortalecimiento de la cooperacién y de
la integracidon de Centro América, de
América Latina y el Caribe;

Para que la universidad latinoamericana
pase de la fase relativamente pasiva asumida
durante los Gltimos afios, a una fase no solo
contestataria sino innovadora y tranformadora
debe poner en prictica y experimentar
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iniciativas creativas que tomen como base el
marco de accién como el aqui propuesto. La
iniciativa gestada de acuerdo con la platafor-
ma propuesta le permitird a la universidad no
solo enfrentar sino modificar, valiente e inteli-
gentemente, los diferentes escenarios de fina-
les de siglo y prever los diferentes escenarios
de la proxima era. Espero que este trabajo sea
una contribucién en la discusién sobre la
necesidad de crear un nuevo escenario
curricular congruente con el proyecto acadé-
mico y el proyecto social y politico de la uni-
versidad del futuro.

Conclusion-Reflexion Prospectiva

Primero, el marco de accién esbozado en la
seccién anterior debe ser parte fundamental
del andamiaje curricular que nos ayude a
tomar las decisiones pertinentes relacionadas
con aspectos tales como el concepto de desa-
rrollo que impulsaremos, el concepto de edu-
cacién que orientard el proceso de planifica-
cién curricular, la relacién universidad-socie-
dad que orientara las politicas curriculares,
entre otros. El prop6sito del marco de accion
propuesto es el de transformarlo o adecuarlo a
realidades mis concretas, de tal forma que
podamos operacionalizarlo por medio de las
alternativas curriculares que propongamos.

Segundo, se incluyen como guia para la
reflexion algunas preguntas bisicas que es fun-
damental que se hagan todos aquellos actores
sociales que, de una manera u otra, se ven
comprometidos con darle direccionalidad al
destino académico de una institucion de edu-
cacion universitaria, sobre todo aquellos acto-
res que intervienen directamente en la planifi-
cacién y evaluacion curricular.

Tercero, las preguntas que aparecen a conti-
nuacién pretenden dar una idea muy general
sobre algunas de las diferentes alternativas,
frente a aspectos muy concretos, que van perfi-
lando las diferentes estructuras curriculares,
generalmente invisibles, para quienes definen
o revisan los planes de estudio y, atin menos
visibles, para quienes realizan la funcién aca-
démica.

Algunas de dichas preguntas son las
siguientes:

1. ¢Para qué se educa en la universidad?

2. ¢A quiénes se educa en la universidad?
¢Quién ingresa a la universidad? ;Por qué
y para qué ingresan las personas que lo
hacen?

3. ¢Cuil es la fundamentacién tedrica, cuil
es la fundamentacion epistemolégica y
cuil es la fundamentacién metodologica
de una "carrera" o de un plan de estudio
en particular?

4, ¢Cébmo se seleccionan los contenidos
curriculares en los diferentes planes de
estudio? ;Qué se debe ensefiar? ;Como se
debe ensefiar?

5. ¢Quiénes y con qué logica planifican el
curriculum universitario?

6.  ¢Co6mo se podrian integrar la investigaci6n,
la docencia y la accién social en el curricu-
lum universitario? ¢C6mo lograr esta inte-
gracion a nivel del plan de estudio?

7.  :Cémo elaborar un plan de estudio que
prepare a nuestros estudiantes a enfren-
tar los desafios del futuro?

8.  /Cémo flexibilizar e innovar nuestros pla-
nes de estudio?

9.  ¢C6émo garantizarle a nuestros estudiantes
la posibilidad de graduarse en el tiempo
programado?

10. ¢Como garantizar la calidad académica en
una época en que debemos hacerle fren-
te a las imposiciones de los ajustes

estructurales?
Notas
1. Este trabajo fue presentado en el Seminario

Latinoamericano "La Formacion de los Trabajadores
Sociales en la Actual Coyuntura Latincamericana"
celebrado en Lima, Peri del 20 al 25 de noviembre
de 1991. Organizado por CELATS-ALAETS. Una pri-
mera versién fue presentada en el Congreso
Nacional de Escuelas de Trabajo Social celebrado el
22 de agosto del mismo afio, en San José, Costa
Rica.

2. OECD. (1983). Policies for Higher Education in the
1980s. Intergovernmental Conference. OECD 12/14
October 1981. Paris: OECD, p. 86.
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Para ampliar un poco mds sobre el tema educacién
y desarrollo nacional se recomienda consultar a:
Fagerlind, I. & Saha, L.J. (1989). Education &
National Development. A Comparative Perspective.
2nd Edition. England: Pergamon Press.

Consultar, por ejemplo, a Poulantzas, N.; Bowles
and Gintis; Anyon, ].; Bourdieu y Passeron; Apple,
M.; Willis, P,; Bernstein, B.; and Giroux, H.

Para una aplicacién de esto al caso de Costa Rica,
consultar dos de los articulos publicados por
Mendiola, H. (1989) "Reform of Higher Education in
Costa Rica: Effects on Social Stratification of Labor
Markets" en Comparative Education Review, vol.
33, no. 3, pp: 334-356. "Posibilidades de Acceso y
Logro Ulterior de la Mujer Costarricense en la
Educacién Superior y en el Mercado de Trabajo"
(1990). Revista Educacion 14(2), pp. 25-42.

Tebricos reproducionistas radicales han utilizado
estas concepciones para interpretar aspectos o pro-
blemiticas especificas que han influido directamen-
te en la naturaleza de la investigacién e indagaci6n
educativa. Algunos de estos aspectos han sido,
entre otros, el anilisis de la relacion de la funcion
econdmico-ideoldgica y represiva del estado y su
efecto en las politicas y pricticas educativas.

Esta teoria ha sido muy criticada desde diversos
campos. De hecho, se ha demostrado que al elevar
el nivel educativo de una sociedad en particular,
bajo ciertas circunstancias, puede aumentar la desi-
gualdad en la distribucién del ingreso, lo que es
especialmente cierto dependiendo de cémo se
financia la educacién y de las facilidades existentes
para que sea distribuida. Para profundizar en el
tema se recomienda leer a Blaug, M. (1985) "Where
are we now in the economics of education?",
Economics of Education Review, 4 (1), pp: 17-28,
asf como a Psacharopoulos, G. (1985) "Returns to
Education: A Further International Update and
Implications", Journal of Human Resources, XX,
pp:583-604

Para una definicién mis especifica de estos compo-
nentes es conveniente consultar Gurdidn, A. (1979)
Modelo Metodologico de Disefio Curricular Costa
Rica: Oficina de Publicaciones de la Universidad de
Costa Rica.

Consultar a Harris, K. (1979) Education and
Knowledge: The Strucutred Misrepresentation of
Reality. London, Boston and Henley: Routdlege &
Kegan Paul. Especificamente la introduccion y el
primer capitulo: Knowing and interpreting the
world, pp: 1-34.

Braslavsky, C. (1987) "Un desafio fundamental de la
durante los proximos 25 afos" en La Educacion
Revista Interamericana de Desarrollo Educativo,
No. 101, 1987/I-11, Afio XXI, p. 81

11.  Citadas por Luis E. Gonzilez (1986) en "La Funcién
Docente: Concepciones e Implicaciones para el
Mejoramiento Cualitativo de la Universidad
Latinoamericana" Documento preparado para el IV
Seminario Latinoamericano de Pedagogia
Universitaria. CINDA-INTEC. Santo Domingo, 24-27
de setiembre de 1986, pp:15-17

12. Una primera versioén de esta propuesta se presentd
en la conferencia ofrecida por A. Gurdidn y titulada
El Curriculun Universitario ante los Desafios del
Futuro. Un Plan de Accién. Dictada en el
Seminario: Proyecto de Universidad del Siglo XXil,
organizado por la Citedra Emma Gamboa, realiza-
do del 23 al 27 de setiembre de 1991,

13.  Tal y como lo sefiala Carlos Quesada (1990), como
sociedad llevamos un rumbo no sostenible a largo
plazo, lo que demanda una nueva orientacion del
proceso de desarrollo de nuestro pais.
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