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ENSENANZA DE LA EXPRESION ESCRITA

Introduccién

La comunicacién mediante un codigo ver-
bal, caracteristica del ser humano, ha favoreci-
do el desarrollo de sociedades muy avanzadas
y complejas. Sin embargo, a menudo se olvida
la importancia de la lengua como medio de
comunicacién y, mis especificamente, la

-importancia del grado de conocimiento y
dominio de este cédigo como uno de los facto-
res de la eficacia comunicativa (Berlo, 1969).

La comunicacién verbal puede efectuarse
mediante el lenguaje oral o el escrito. En los
primeros afos de su vida, el ser humano
aprende, por imitacién, a comunicarse con
relativa eficacia mediante la lengua hablada
(Ugalde, 1988). En cambio, para iniciar el
aprendizaje de la escritura, debe esperar mis
tiempo y realizar un esfuerzo consciente, el
que, para llegar al dominio de este codigo, ha
de prolongar por lo menos hasta el final de la
adolescencia.

éA qué se debe esta diferencia en el grado
de dificultad? Para explicarla parcialmente
(desde una sola perspectiva: el c6digo), se
recurre en este trabajo a una comparacion que
presentan, en su libro Problemas de expresion
escrita del estudiante universitario costarri-
cense (1985), los lingiiistas Rodino y Ross. Ellos
comparan el lenguaje oral y el escrito desde
dos puntos de vista: condiciones derivadas de
la situacién comunicativa y de las circunstan-
cias en que se produce el mensaje, y caracteris-
ticas de ambos registros.

En relacion con las condiciones derivadas
de 1a situacibn comunicativa y las circunstan-
cias en que se produce el mensaje, Rodino y
Ross (1985) seiialan las diferencias que se ano-
tan resumidamente 2 continuacion:
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En el registro oral el soporte de la comu-
nicacion es la voz, mientras que en el
escrito tal soporte es (valga la redundan-
cia) la escritura. De esta diferencia se
derivan las siguientes:

En el primer caso el mensaje es fugaz,
puesto que se produce solo en el tiempo.
En el segundo, en cambio, es permanen-
te, ya que se produce no solo en el tiem-
po, sino también en el espacio; asi, se
conserva en tabletas de arcilla cocida, en
superficies de piedra, en el papel, etc.

El mensaje oral se transmite mediante un
vehiculo inseguro y, por lo tanto, estid
expuesto a miltiples posibilidades de
distorsion; el escrito se transmite por uno
relativamente seguro (mis seguro, al
menos, que la voz).

El primero tiene un alcance (nimero de
receptores) muy limitado; el segundo
puede tener un alcance sumamente -
amplio, ya que puede llegar incluso 2
receptores muy lejanos en el tiempo y en
el espacio.

El oral se codifica con recursos lingiisti-
cos diversos: articalaciones de los soni-
dos, timbres, pausas, entonacion y otros.
El escrito se construye con €scasos recur-
sos de este tipo: palabras escritas y signos
de puntuacion.

La relacion entre el emisor y el receptor
es directa cuando se usa el registro lin-
gliistico oral, e indirecta cuando se
emplea el escrito, lo cual trae las siguien-
tes implicaciones.

En la comunicacioén oral es posible la
retroalimentacién inmediata, pues el
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receptor de alguna manera (con palabras,
gestos, etc.) responde al emisor y, con
ello, le informa acerca de la eficacia de su
discurso. En la establecida mediante el
registro escrito no es posible una pronta
retroalimentacién y, por lo tanto, es difi-
cil que la fuente pueda aclarar las dudas
del destinatario de su mensaje.

b.  Enla oral se produce una relacion estre-
cha entre el mensaje y la situaciébn comu-
nicativa; asi ésta influye en la forma
como se produce el primero. En la escrita
el mensaje se independiza de la situa-
cibn, y las circunstancias de su lectura

. pueden ser muy distintas de las de su
escritura (otro lugar, otra época).

c¢. En la oral el emisor recurre a cédigos

extralingliisticos: el proxémico, relaciona-
do con la distancia entre él y el receptor, y
el kinésico, constituido por los movimien-
tos observables del cuerpo o de partes de
éste. En la escrita se emplea casi exclusi-
vamente el codigo grifico (puede apare-
cer acompaifiado por el ic6nico).

Con respecto a las caracteristicas de uno y
otros registros sefialadas por Rodino y Ross
(1985), interesan en este trabajo las siguientes
diferencias:

1. En el registro oral predomina la redun-
dancia léxica, sintictica y semintica (el
hablante repite formas lingiisticas y sig-
nificados porque siente que el vehiculo
de comunicacidn es inseguro y porque el
comportamiento del receptor le indica la
necesidad de ello). En el escrito predomi-
na la pertinencia léxica, sintictica y
semintica (como el mensaje es perma-
nente, el lector puede leerlo cuantas
veces lo estime necesario).

2. El discurso oral se planifica, por lo gene-
ral, sobre la marcha, mientras que el
““escrito generalmente debe planificarse
con anterioridad, pues, como no es posi-
ble una retroalimentacién inmediata,
debe procurarse la claridad para favore-

cer la interpretacion que se desea.

3. En el registro oral se da una mayor per-
misividad en cuanto a la aplicacién de las

normas. En ese escrito es mayor la exi-
gencia de apego a las reglas seminticas,
sinticticas, morfolégicas, etc., por la
razon anterior, es decir, la necesidad de
garantizar, en lo posible, la interpretaciéon
correcta del texto.

Del anilisis anterior se desprende la idea de
que la invencidén y el empleo del registro lin-
giiistico escrito, por el gran alcance y la estabi-
lidad de los mensajes elaborados con él, ha
sido uno de los factores determinantes del
desarrollo humano, pues ha permitido una
mayor difusién, y con ello una mayor recrea-
cién, del conocimiento y de otros productos
culturales. Dice, al respecto, Alonso (1975,
pig. 19y 20):

*La redaccibn, por otra parte, viene a suplir una gran defi-
ciencia de la palabra hablada: su inestabilidad. No es per-
manente. La redaccién es su complemento. Por el lenguaje
escrito transmitimos el pensamiento, a través del tiempo y
del espacio, 2 regiones remotisimas y a futuras generacio-
nes. La ensefianza oral, sin el auxilio de los libros, seria
mis defectuosa y rudimentaria. Se ha dicho que la escritu-
ra es la memoria de la humanidad®.

De ese mismo anilisis se deduce, por otra
parte, la idea de que el aprendizaje del registro
lingiiistico escrito, por las circunstancias de
emisién y recepcidén del mensaje y por las
caracteristicas derivadas de ellas, es mucho
mis dificil (al menos para la mayoria de la
gente) que el aprendizaje del registro oral.

Dadas la importancia del registro lingiistico
escrito y las dificultades que plantea al emisor,
es necesario dedicarle, en la educacion formal,
mucho tiempo y esfuerzo, con el fin de que los
alumnos adquieran recursos y estrategias que
les permitan comunicarse eficazmente por
escrito. Dice Seco (citado por Martin Vivaldi,
1976, pig. 15):

*...el que consigue hacerse entender mejor, el que se
expresa con mayor claridad y precisién, es duefio de
recursos poderosos para abrirse camino en el trato con sus
semejantes”.

Debe aspirarse, en educacion, no solo a que
cada hombre sea capaz de comunicarse eficaz-
mente con sus semejantes Cercanos, sino tam-
bién a que pueda hacer llegar su mensaje a per-
sonas remotas en el tiempo y el espacio, de
modo que su "voz" pueda trascender lo préximo
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y Bevar mis lejos su pensamiento. Educar es
conducir al alumno hacia el desarrollo de sus
facultades. Pues bien, una de éstas es la de
producir discursos escritos, textos; ha de pro-
curarse, entonces, la realizacién de esta poten-
cialidad.

La produccion de textos

Para poder producir un texto, el emisor
debe disponer de seis componentes bisicos:
una motivacioén, o sea, una razoén (objetivo)

comunicarse con alguien (Berlo, 1969;
Basulto, 1976; Marro, 1987): un contenido, es
decir, un componente conceptual (Marro,
1987) o emotivo que constituya el significado

de su discurso; un léxico adecuado para la.

expresion de sus ideas o sus estados de dnimo
y para la comunicacién con el destinatario
(Berlo, 1969; Marro, 1987); un conocimiento
morfosintictico de la lengua que favorezca la
eficacia de su mensaje (Berlo, 1969; Marro,
1987); un componente grifico, constituido por
normas ortogrificas, legibilidad de la letra,
convenciones de espaciamiento, etc. (Rodino y
Ross, 1985; Marro, 1987); finalmente, conoci-
miento de la estructura y las caracteristicas del
mensaje que necesite producir, ya sea éste un
cuento, una carta, un informe cientifico u otro.

Por otra parte, para garantizar la eficacia del
producto, sobre todo si es un trabajo de redac-
cion (la composicién suele ser mis espontinea),

" conviene que el escritor cumpla tres etapas: una

de preparaci6n o planificacion (Basulto, 1976, y
Serafini, 1989); una de redaccién propiamente
dicha (Basulto, 1976, y Serafini, 1989); una de
mejoramiento del resultado.

En la primera, es decir, la previa a la redac-
ci6bn, el emisor debe dar ciertos pasos sucesi-
vos: determinacion del objetivo del mensaje y
del destinatario (motivacion); definicién del
tema y del punto de vista desde el cuallova a
enfocar; basqueda y seleccion de las ideas
(componente conceptual), de acuerdo con el
punto de vista; distribucién de ellas entre la
introduccién, el desarrollo y la conclusion, y
ordenamiento en secuencia logica en cada una
de tales secciones. El resultado de este proceso
es un esbozo o plan de redaccion, el cual le
seala al escritor un camino mis seguro que,
aunque 2 veces debe modificarse, lo conduci-
ré, junto con otros factores, al logro del prop6-

sito de la comunicacién (recuérdese que una
caracteristica del registro escrito es la planifica-
cibn previa).

En la redaccion propiamente dicha, la fuen-
te realiza actos de tres tipos (Basulto, 1976); la
bisqueda y empleo de los signos adecuados
para la expresion del contenido (palabras que
expresan conceptos, voces que funcionan
como nexos y signos de puntuacién); de pro-
duccién del tono necesario para el logro del
objetivo (serio, jocoso, irbnico, persuasivo,
etc.); de bisqueda del estilo conveniente, ya
se trate del descriptivo, del narrativo, del
didictico, del periodistico, del cientifico o de
otro. Estos actos enumerados por lo general no
son sucesivos, como los de la fase anterior,
sino alternos o simultineos. El resultado de
ellos es el texto.

No obstante el cuidado que haya tenido el
escritor al planificarlo y al escribirlo, es muy
importante que lo revise y, si es del caso, lo
modifique. Debe recordarse que el producto
sale del control del emisor y que éste, por lo
tanto, no podri intervenir posteriormente en la
interpretacién que le dé el lector ni aclarar sus
dudas.

A continuacién se ofrece una serie de crite-
rios para juzgar un trabajo de expresi6én escri-
ta. Esta guia considera los seis componentes
bisicos de la producciéon de textos anotados
con anterioridad. Lo correspondiente a la moti-
vacion se ha colocado al final, por considerar
que, después de haber valorado el producto
desde los otros cinco puntos de vista, es mis
ficil opinar de modo general sobre la adecua-
ci6n al lector y el logro del objetivo.

Criterios para juzgar un texto
1. Contenido

a. ¢Manifiesta el texto un conocimiento sufi-
ciente del tema, por parte del emisor?

b. ¢Presenta un tratamiento del asunto ade-
cuado para el receptor?

¢. ¢Se mantiene dentro del tema y del punto
de vista elegidos?

d. Corresponde su extension al contenido
expresado?
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{Se exponen en €l ordenadamente las
ideas?

Se expresan éstas con claridad?
Léxico

¢Es preciso el vocabulario empleado?
¢Es convenientemente diverso?

¢Es adecuado para la comunicacién con
el destinaiario del mensaje?

Aspectos morfosinticticos

¢:Se han aplicado las normas morfosintic-
ticas (de ordenamiento de las partes de la
oracién, concordancia, empleo de los
nexos gramaticales, etc.)?

¢(Favorecen la comprension, los tamafios
y las estructuras de las oraciones? ;Son
éstos los adecuados para el receptor del
mensaje?

¢Es apropiada la construccién de los
pérrafos (criterios: unidad de contenido,
secuencia adecuada de las oraciones,
relacién formal de éstas)? ;Facilita esa
construccion la lectura?

Aspectos graficos
¢Es legible la letra?
:Se han aplicado las reglas ortogrificas

(de puntuacién, acentuacién, uso de
letras y empleo de la mayiscula)?

Aspectos relacionados con el tipo de
mensaje

~.¢Aparecen las partes bisicas del‘tipo de

mensaje que se ha pretendido elaborar?

¢Retine el producto las caracteristicas del
estilo de ese tipo de mensaje?

Aspectos correspondientes a la
motivacion

a. (Es adecuado (en general) el mensaje
para el receptor, por el tratamiento del
tema, por los recursos lingiisticos utiliza-
dos y por otros aspectos?

b. Presenta el tono conveniente?

c. ¢Permite lograr el proposito que le ha
dado origen?

La expresién escrita en la educacién

En las instituciones educativas se han dado
tradicionalmente, en relacion con la expresion
escrita, sobre todo dos comportamientos: se ha
ignorado casi por completo la necesidad de
dedicarle esfuerzo después de los dos o tres
primeros afios de escuela, por creer que el
alumno la aprende bien en muy poco tiempo,
o se ha confundido su ensefianza con su pric-
tica, pues se le ha pedido al alumno que escri-
ba sin haberle ensefiado. Ambas maneras de
proceder son inconvenientes; el registro lin-
giiistico escrito no se aprende bien en poco
tiempo y, como es relativamente dificil, requie-
re, por lo general, la orientacién del maestro.

En el segundo caso el procedimiento segui-
do ha sido éste: sin contar con la guia necesa-
ria, con motivacién, con contenido ni con pla-
nificacion previa, los alumnos han escrito tex-
tos cuyos Gnicos destinatarios han sido sus
profesores; los maestros han corregido esos
productos de acuerdo con la variante estindar
de la lengua (en cuanto a morfosintaxis y orto-
grafia) y les han dado puntajes o calificaciones;
finalmente los nifios o jévenes los han recibi-
do, con correcciones para ellos incomprensi-
bles y, lo mis desalentador, a menudo con
notas bajas.

De tal modo de trabajar se ha derivado,
segin Marro (1987), una seria desventaja: la
actuacién del alumno ha resultado artificial,
porque el contexto de la producciéon siempre
ha sido el mismo, el aula, y siempre han sido
los mismos propésitos y el destinatario, ya que
el educando ha escrito solo para quedar bien
con el profesor. No ha habido, entonces, una
actuacién del educando ni siquiera parecida a
la natural, ni una verdadera motivacion.

En ese sistema, como sefiala la misma auto-
ra (1987), no se ha producido el aprendizaje de
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Ia espresion escrita, pues, ademis de que no
se ha ensefiando a escribir eficazmente, la
Gmica retroalimentacion brindada al estudiante
ha estado constituida por correcciones sin
explicacién y una nota con frecuencia baja
(una clificacién injusta, puesto que no ha
habido ensefianza previa). En consecuencia,
en vez de aprendizaje se han logrado desalien-
to e indisposicién con respecto a la escritura
de textos propios.

La experiencia demuestra que, para lograr
un verdadero aprendizaje de la expresién
escrita, debe ensefiarse todo el proceso de
produccién de texto, desde la motivacién
(determinacion del objetivo y del destinatario)
hasta la correcciéon. Desde luego, ha de

comenzarse por ensefiar a los alumnos a ela-.

borar trabajos muy cortos y ficiles, y después
se los ird acercando, poco a poco, a la produc-
ciébn de textos mis largos y complejos. De esta
manera, al final de la segunda ensefanza, el
joven podri escribir con eficacia por lo menos
los tipos de mensaje mis necesarios en la vida
social, universitaria y profesional.

Debe procurarse también que el alumno
adquiera ideas antes de escribir. Se aconseja
promover, para ello, la lectura y la experiencia
directa de los educandos, y propiciar en el aula
conversaciones sobre los asuntos que se trata-
rin en los ejercicios de expresiébn escrita
(Guillén, 1966). De esta manera ellos podrin
disponer de los significados necesarios para
darles contenido a sus textos.

Ha de fomentarse la adquisicién de los otros
cuatro componentes de la produccion del escri-
to: léxico; conocimiento consciente, aunque sea
elemental, de la morfologia y 1a sintaxis de la
lengua; letra legible y dominio ortogrifico;
conocimiento de los tipos de mensajes que mis
se usan. Todos los componentes interactian en
el proceso de la elaboracién de textos (Marro,
1987); por lo tanto, deben propiciarse las activi-
dades de aprendizaje que lleven a los estudian-
tes a adquiririos (por ejemplo, 1a lectura).

Con el fin de que cada educando pueda
mejorar su trabajo, una vez producido, se
aconseja (Marro, 1987) someterlo a la lectura y
comentario de sus compaiieros, pues ello
puede ayudar a cormregir deficiencias de escri-
tura. De esta manera se produce unma interac-
cién grupal en que el profesor es el guia y los
alumnos son los receptores de los mensajes.

El error, dice la misma autora (1987), no
debe considerarse como un indicador de inep-
titud o incompetencia, sino como un factor
que le resta eficacia al mensaje, pues lo aleja
del propésito de la comunicacién. Debe sefia-
larse para que el joven lo corrija y mejore su
escritura,

Una técnica muy recomendada pero no
muy aplicada: Ia autocorreccién

En el sistema tradicional es el profesor
quien corrige el texto del alumno. Este gene-
ralmente se interesa solo por el puntaje obteni-
do y no da importancia a sus errores ni averi-
gua cdmo se corrigen. En esa manera de pro-
ceder no se toma en cuenta que, para lograr
un verdadero aprendizaje, el educando, ade-
mis de prepararse para la produccién de tex-
tos, debe aprender a corregirlos, es decir, a
autocorregirse (Fernindez, 1966). Se reco-
mienda, por ello, la técnica de autocorreccién,
la cual consta de los pasos siguientes:

1. El maestro elabora (ojald con la coopera-
¢i6n de los alumnos) una tabla de autoco-
rreccién cuyo grado de dificultad corres-
ponda al nivel educativo del grupo. Tal
lista de cotejo debe comprender claves
(nGmeros, letras u otros signos) que
representan los tipos de deficiencia elegi-
dos y las aclaraciones espectivas (por
ejemplo, "3; debe ordenar en secuencia
logica las ideas™). Ademis, ha de incluir,
en lo posible, los diversos componentes
de la producciébn de textos, y no solo el
morfosintictico y la ortografia.

2.  Los educandos, una vez motivados y pre-
parados, producen sus textos. Al hacerlo,
procuran aplicar lo aprendido sobre
expresion escrita, morfosintaxis, ortogra-
fia, etc.

3.  El profesor revisa los productos y sefiala,
mediante las claves, los errores conside-
rados en la tabla (aquéllos para cuya
correccion ya estén capacitados los nifios
o jovenes).

4. 'En otra clase el maestro conversa con los
alumnos acerca de la lista de cotejo y
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aclara las dudas que plantee. En las pri-
meras experiencias debe explicarla mis e
inclusive hacer demostraciones.

5. Los alumnos corrigen sus textos, al prin-
cipio bajo la supervision del profesor y
posteriormente con mis independencia.

6.  El grupo conoce los resultados individua-
les y, como destinatario, hace observacio-
nes que contribuyen al mejoramiento de
la expresibn escrita de cada miembro.

Problemas a que se enfrentaen la
prictica el profesor de Espaiiol y una
solucion posible

Si una persona adulta no sabe escribir ade-
cuadamente, es decir, no puede comunicarse
eficazmente por escrito, la culpa se les atribuye
por lo general solo a sus profesores de
Espaiiol. ;Por qué? Porque se piensa que ellos
son los Gnicos responsables del aprendizaje
del idioma escrito, pese a que en este campo la
labor es ardua y a que, por lo tanto, la respon-
sabilidad debe ser compartida, de alguna
manera, por todos los educadores.

Como se ha dicho, el aprendizaje del regis-
tro lingiiistico escrito requiere un esfuerzo pro-
longado tanto del discipulo como-del maestro
Yy, por consiguiente, no se logra ni en dos afios,
ni en tres, sino a lo largo de la educacién pri-
maria y la secundaria. Dice Marro (1987), al
respecto, que el aprendizaje de la escritura mas
bien no termina nunca, pues en esta actividad
siempre deben resolverse nuevos problemas,
los cuales implican nuevas estrategias.

Pese a esa gran responsabilidad del profesor
de Espaiiol (debe reconocerse que él es el mis
responsable), solo cuenta con cuatro o cinco
lecciones por semana para desarrollar una
enorme lista de contenidos diversos (de litéra-
tura, de morfologia y sintaxis, de ortografia,
etc.). ¢Como puede dedicar tiempo suficiente a
la expresibn escrita?

Por otra parte, para que se dé el progreso
en el aprendizaje de la escritura, los textos pro-
ducidos por los educandos deben ser revisa-
dos con frecuencia por el maestro, de modo
que él pueda hacer observaciones que los
orienten hacia el mejoramiento de sus trabajos.
Ahora bien, ;c6mo se pueden revisar a menu-

do tareas cuando se estd a cargo de doscientos
ciencuenta e incluso de mis alumnos?

En justicia, al profesor de lengua materna se
le deberian asignar mis lecciones por grupo, lo
cual significaria mis tiempo dedicado al regis-
tro escrito (si se distribuyera bien el tiempo) y
menos alumnos por educador. Pero no es ésta
la realidad y entonces debe buscarse el modo
de sacarle el mayor provecho posible al escasi-
simo tiempo que se le puede dedicar al desa-
rrollo de la expresion escrita.

A continuacién se expone una propuesta
que podria solucionar, desde luego parcial-
mente, el problema planteado. Consiste en tra-
bajar con el grupo, en expresion escrita, com-
binando tres técnicas didicticas: redaccién

colectiva, redacciéon de grupos y expresion -

escrita (redaccién o composicion) individual.

En la redacci6n colectiva el grupo, dirigido
por el maestro, realiza todos los actos necesa-
rios para la produccion de texto (desde la
determinacién del objetivo hasta la correc-
cién). Tal procedimiento ofrece dos ventajas:
todos los estudiantes colaboran y observan
simultineamente c6mo se produce el mensaje
y c6mo se corrige, y el profesor revisa solo un
producto (en vez de treinta 0 m4s).

En el trabajo de equipo cada subgrupo efec-
taa todos los actos requeridos para producir el
escrito. El profesor, antes del Gitimo paso, revi-
sa solo de seis a ocho textos, segin el tamafio
de la seccion. :

Después de haber participado en la expre-

sibn escrita colectiva y en la grupal, los alum- -

nos disponen de mis recursos y estrategias
para producir los mensajes individualmente.
En este caso el profesor revisa mis productos,
pero al menos no tiene que hacerlo con fre-
cuencia. -

Segan el grado de dificultad del tipo de
mensaje que se estudia (el relato, la carta, el
informe u otro), el educador puede aplicar, en
su desarrollo, una, dos o las tres técnicas des-
critas. Asi, la seccion puede pasar de la redac-
cibén colectiva a la individual, de la grupal a la
individual, seguir las tres en un mismo conteni-
do o aplicar una sola, segin lo que se conside-
re conveniente. Si se combinan las tres en cada
oportunidad, no es necesario que el maestro
revise siempre los textos de todos los jovenes;
por cada contenido o tipo de mensaje, elegird
tres o cuatro tareas, procurando, eso si, que en
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las distintas ocasiones los trabajos sean de
alumnos diferentes. De vez en cuando revisa-
ri, en un mismo tipo de mensaje, todos los
productos individuales.

Como puede advertirse, trabajando en la
forma explicada los alumnos pueden practicar
y aprender mis la escritura, sin que ello signifi-
que, para el profesor, un gran trabajo de revi-
sibn de textos. Después de todo, es peor cru-
zarse de brazos ante las limitaciones impuestas
por el sistema y no hacer algo que ayude al
joven a desarrollar esta facultad tan importante.
Deben recordarse, al respecto, unas palabras
de Salinas (citado por Barinaga, 1975, p. 11):

*No habré ser humano completo, es decir, que se conozca
y se dé a conocer, sin un grado avanzado de posesién de

su lengua®.
Recomendaciones

Con el fin de contribuir al mejoramiento de
la ensefianza de la expresion escrita (y de esta
altima), se ofrecen a continuacién algunas
recomendaciones, las cuales se derivan de
todo lo expuesto con anterioridad:

1. Motivar el aprendizaje de la expresion
escrita, en general, y de cada tema de
esta 4rea, en particular.

2. Enseiiar a escribir y, en esa ensefianza,
enfocar todo el proceso de produccion
del texto (desde la determinacién del
objetivo hasta la correccién); no confor-
marse con solo revisar productos (siste-
ma tradicional).

3.  Procurar que los alumnos se preparen
para producir cada texto (que tengan un
objetivo claro, un destinatario, un conte-
nido que comunicar, etc.).

4. Partir de la observacion de ejemplos y
~ proceder de lo mis ficil a lo mds dificil.

S. Fomentar la lectura, pues proporciona
ideas que se pueden aprovechar al escri-
bir y permite familiarizarse con las
estructuras del registro linglistico escrito.

6. Estudiar con los alumnos sobre todo los
tipos de mensajes (o técnicas de expresion
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escrita) que mis van a necesitar en su
vida futura.

7.  Procurar que los educandos apliquen, en
su expresion escrita, los conocimientos
adquiridos en las clases 'de morfologia,
sintaxis y ortografia.

8.  Procurar que tales aspectos lingtiisticos se
enfoquen en funcion del propésito y el
contenido del mensaje, pues, como dice
Marro (1987), los diversos componentes
del producto son interdependientes.

9.  Procurar que varios de los textos produ-
cidos por cada alumno sean conocidos
por los compaiieros, con el fin de que
ellos le ayuden, con sus observaciones, a
mejorar.

10. No desalentar a los educandos con
observaciones negativas; destacar lo
positivo, con el fin de animarlos para que
sigan escribiendo.

11. No calificar sin haber ensefiado y recor-
dar siempre que en este caso el aprendi-
zaje es lento, por las caracteristicas del
registro lingiiistico escrito.

12. Dedicarle a la expresion escrita todo el
tiempo y el esfuerzo posibles, pues es
muy importante para la vida de cada
alumno.
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