Revista Educacion 15(2): 67-74, 1991

¢ES POSIBLE ENSENAR LA ORTOGRAFIA ACENTUAL?

Introduccién

Son muchas y frecuentes las voces que, en el
medio educativo costarricense, comentan el
problema de la ortografia (o de su ausencia) en
los alumnos de todos los niveles. Por lo mismo,
Chavarria (1988) afirma que "La ortografia es
como el tiempo; todo el mundo la comenta
pero nadie hace nada al respecto” (p. 13).

Aunque 2 lo mejor se hace mucho por resol-
ver este problema, es probable que lo estemos
haciendo equivocadamente, ya sea por cos-
tumbre arraigada fuertemente o por desconoci-
miento de las causas que provocan la disorto-

Este articulo pretende ser una pequeiia con-
tribuci6n en la bisqueda de soluciones para el
fen6meno disortogrifico. Por ello se concentra
en un aspecto parcial de la ortografia: el acento
y su ensefianza. Antes, sin embargo, se comen-
tan algunos aspectos generales de la ortografia
como problema.

Algunas evidencias del problema

En un articulo escrito por Garcia (1987, p.
11), se recogen los resultados de un diagnosti-
co de la ortografia de estudiantes costarricen-
ses, hecho por el Instituto de Investigacion
para el Mejoramiento de la Educacidén

Flor de Maria Pérez Z.

En la base de los aprendizajes ortogrdficos
subyacen dificultades perceptivas, psicomotri-
ces y sobre todo diddcticas a las que hay que
adelantarse mediante una pedagogia preven-
Hva y correctiva basada, sobre todo, en la
logica del proceso mds que en enunciados
normativos formalisticos

Rodriguez, 1984

Costarricense, en una forma amplia y a una
vasta poblacién. En el articulo mencionado se
da cuenta de que "El rendimiento en ortografia
es deficiente; las medias aritméticas en las
pruebas de cuarto, sexto y sétimo afios estin
por debajo del puntaje minimo aceptable de
60%, y en décimo y undécimo muy cerca de él
(61% y 63% respectivamente)".

No conocemos los resultados de ningin
estudio mis reciente, similar al ya citado, pero
un recuento de errores hecho por Chavarria
(1988), con base en escritos de estudiantes uni-
versitarios, nos permite afirmar que la situacién
sigue siendo parecida o peor. La condicién del
lenguaje escrito, en cuanto a ortografia, es
motivo de preocupacién para muchos docen-
tes y tiene causas multiples y complejas.

El interés por la ortografia, desde luego,
puede deberse a un deseo de estudiar y cono-
cer miés la lengua desde una perspectiva tedri-
ca, o provenir de una preocupacién prictica
relacionada con un problema educativo, esto
es, social como lo plantea Chavarria (1988); o
como un fendémeno de raices mis profundas,
que toca la semiologia y que Valembois (1983,
p. 102 y 103) considera anclado en lo que defi-
ne como una "conducta signica" caracteristica
del costarricense, cuyas manifestaciones se
pueden encontrar en casos como los que se
presentan aqui:
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- reduccionismo del sistema fonico;

- pereza articulatoria (las conversaciones
se transforman en intercambios de mono-
silabos y sonidos que recuerdan las
expresiones de los animales);

- defectuoso manejo del cédigo escrito en
general; por ejemplo, descuido en la
separacion de palabras, en la puntuacién
y en la estructuracién de los pérrafos;

- deficiente estructuracion del discurso
oral.

Lo planteada por Valembois (1983) nos indi-
ca que hay un problema de actitud ante los sig-
nos visuales, debido a que el costarricense
reacciona con indiferencia e incomprensién al
afin correctivo de los maestros. Esto lo achaca
el autor mencionado a que esos signos (por
ejemplo, separacion de palabras o puntuaci6n)
"se han ensefiado como caracteristicas forma-
les, esto es superficiales e inatiles” (p. 104).
Ello conduce a la indiferencia o, lo que es
peor, al menosprecio total de cualquier intento
por corregir las imperfecciones del lenguaje
escrito.

La ortografia es parte de ese lenguaje y obe-
dece a una convencion, aunque el término, eti-
molbgicamente, haga referencia a escritura
"correcta” (ortos = correcto), lo cual implica ya
un criterio evaluativo del texto producido por
alguien.

Como convencién, tiene que ser aceptada
por los usuarios del lenguaje; pero si estos la
miran con desprecio e indiferencia, poco
puede hacerse por rectificar errores en el uso,
esto es, en la aplicacién de normas o reglas de
escritura que surgen de la misma convencién.

Por ello es necesario -antes de calificar de
incorrecta la escritura de las palabras- analizar
mejor el origen de las "incorrreciones” y llevar al
aprendiz a la conviccién de que es necesaria la
ortografia, igual que son indispensables otras
destrezas o conocimientos que se contemplan
en los programas oficiales de escuelas y cole-
8i0s y que, como afirma Valembois (1983), per-
miten "una concepcidn, expresion y conserva-
cion correcta del pensamiento” (p. 106).

En todo caso, el fenémeno de la disortogra-
fia o cacografia -como usualmente se llama a
. la antitesis de la ortografia- debe analizarse y
enfrentarse buscando el lugar donde se

sostienen sus raices: la sociedad y el sistema
educativo.

Valembois es tajante al afirmar que "el tico
escribe mal porque habla maly porque piensa
mal; entendidos estos adjetivos no en un senti-
do moralizante de la palabra siro con referen-
cia a un uso deficiente en calidad y profundi-
dad" (p. 106).

La escuela -primaria y secundaria- tiene en
esto una responsabilidad muy grande, puesto
que se supone que en ella se ensefa a escribir,
a hablar y a pensar ;Serd que nuestras institu-
ciones educativas se han olvidado de la impor-
tancia de pensar? Obsérvese que el autor cita-
do llega a la conclusién de que el tico plensa
mal, o sea, tiene deficiencias para estructurar y
expresar su pensamiento, y en este aspecto se

" encuentra -segin él- el origen de otras fallas de

Ia escritura.

Cierto es que podemos estar en desacuerdo
con el autor supracitado, pero ello no quita lo
interesante de la perspectiva con que él analiza
el problema ortogrifico de los costarricenses.

Ademis de esta perspectiva semiolégica ya
planteada, existe también la conciencia en
diversos autores (Ugalde, 1988; Avila, 1988;
Kiguel, 1989, por ejemplo) de que los proble-
mas ortogrificos tienen su origen en las priva-
ciones sociales y econ6micas que padecen
muchos alumnos, por lo que 1a solucién -
segin este punto de vista- se vuelve mis dificil
todavia.

La tercera posicibn o perspectiva achaca
gran parte de los problemas para el aprendiza-
je de la ortografia a una deficiente ensefianza,
tanto en cuanto a técnicas propiamente dichas,
como a la omisién que hace el docente de fac-
tores personales de los alumnos (capacidad
perceptual, habilidades especiales, etc.). Al res-
pecto son interesantes los puntos de vista de
Rodriguez, 1984; Zamora, 1981; Beirute y
Gonzilez 1984; Urria, 1988 y Salgado, 1985,
quienes sostienen -con obvias diferencias en
algunos aspectos particulares- que una mejor
atencidn a los métodos de ensefianza, un ade-
cuado conocimiento de las dificultades lingiiis-
ticas de la ortografia, y una nocién clara de las
caracteristicas de los aprendices, permitirian
realmente enseriary aprender la escritura de
las palabras de nuestro idioma, de acuerdo con
las normas del registro estindar.
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La ortografia castellana

Como parte del codigo escrito, la ortografia
se aprende (si es posible) tardiamente; esto es,
bastante después de aprender a hablar. Ugalde
(1988) indica que "El nifio primero aprende la
forma oral del lenguaje y solo mis tarde -si
tiene la posibilidad- aprende el codigo escrito"
(. 47.

Ademis de esto, es necesario tener presente
la estrecha relacion que se da entre el cédigo
oral y codigo escrito, por la decisiva influencia
que aquel proyecta sobre este, sobre todo
cuando se inicia el aprendizaje de la escritura
o cuando sobre ella siguen pesando las imper-
fecciones de una lengua oral no decantada por
el aprendizaje sistemitico. Se podria pensar en
muchos ejemplos de escritura incorrecia que
son reflejo de incorrecciones de la lengua oral.
Baste uno, observado recientemente en un
réwlo que se escribié en la envoltura de unas

" pizzas: *Jambén y queso. En 16 peasos". La
palabra "peasos" fue escrita asi por alguien
que, probablemente, la pronuncia de esa
manera.

Este es un caso, entre muchos, de corres-
pondencia oral-escrita, y presenta dos proble-
mas: ausencia de la consonante intervocilica d
(fenébmeno muy frecuente en el habla) y cam-
bio de z por s (que tiene, para los hablantes
hispanoamericanos, el mismo sonido pero dis-
tinta grafia).

Llegamos entonces, volviendo especifica-
mente a la ortografia castellana, a la discusion
de si es facil o dificil aprenderla; si el conoci-
miento prictico del codigo oral facilita o difi-
culta ese aprendizaje; y si -como frecuente-
mente se dice- las palabras del idioma espaiiol
*se escriben como suenan”,

Tenemos que concluir, tanto como conse-
cuencia de las consultas bibliogrificas
(Chavarria, 1988; Ugalde, 1988, Urria, 1988;
Lobrot, 1980) como de la experiencia profesio-
nal, que existen muchos desajustes entre las
fonias y las grafias del espaiiol. Por ejemplo, ]
y G pueden "sonar" igual en ciertos casos, pero
1a G tiene, ademis, otro sonido en determina-
das posiciones; S, C y Z tienen, en el espafiol
de América, el mismo sonido, aunque la C
también suena como K en algunas posiciones.
Asi, pues, las palabras del espaiiol no necesa-
riamente se escriben como se pronuncian.

La ortografia castellana no es tan simple
como parece porque "la relacion habla: grafia
no es tan patente como generalmente se cree"
(Chavarria, 1988, p. 31). El espaiiol no es, en
realidad, una lengua fonética, de manera que
el origen de muchos errores de escritura -las
disortografias- estd en la falta de concordancia
entre el codigo oral y el escrito o en detalles
particulares de este Gltimo.

El proceso de escribir ortogrificamente es,
ademis, complejo y obliga al aprendiz a
dominar varias destrezas fundamentales.
Rodriguez (1984, p. 17) las resume asi:

"1. Habilidad para el anilisis sénico de la
palabra hablada y la configuracién de
fonemas estables.

2. Capacidad para el anilisis cinestésico de
los sonidos; el nifio no debe sufrir falsas
sensaciones cinestésicas al repetir €l
mismo los sonidos escuchados.

3. Capacidad para recordar una forma grafi-
ca ausente; configuracién y discrimina-
cion de los grafemas.

4, Capacidad para la secuenciacién y orde-
nacion correcta de los elementos sénicos
y grificos.

5.  Asociacidn correcta de los procesos grifi-
cos y fénicos.

6.  Dotar a la sintesis grafofonica de sentido:
estructuracion semintica y gramatical”.

Si hay deficiencias en una sola de las habili-
dades anteriores, o sea, si no se désarrollan
todas, se producirin errores especificos cuyo
diagn6stico y tratamiento son necesarios, para
lograr que el nifo aprenda a escribir, una vez
vencida la dificultad de manejar el desfase
entre la lengua oral y la escrita.

Asi pues, el aprendizaje de la ortografia cas-
tellana no es tan ficil, puesto que confluyen en
él una serie de factores de diversa indole entre
los que se cuentan, al menos, -segin lo
expuesto en lineas anteriores- las particularida-
des y exigencias del c6digo escrito y su rela-
cién con la lengua oral; las caracteristicas y
condiciones propias del aprendizaje de la
escritura; y las técnicas y los recursos didicti-
cos que emplean los docentes en el proceso
de ensefianza-aprendizaje.
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La ortografia acentual y su ensefianza

Se han expuesto, en pirrafos precedentes y
en forma general, las dificultades que implica
el aprendizaje de la ortografia castellana, pero
deseamos centrarnos ahora en un aspecto
especifico de este tema para tratar de respon-
der tanto a la pregunta que constituye el titulo
de este trabajo como a esta otra: ;Qué particu-
laridades tiene la ortografia acentual en nues-
tro idioma?

Partimos de una pesicion optimista al inten-
tar responder las preguntas mencionadas, pues
aunque estamos conscientes de que la ortogra-
fia acentual castellana es complicada y dificil
de’manejar, si es posible enseiarla y por tanto
aprenderla.

La Real Academia de la Lengua, en su
Esbozo de una nueva gramdtica (1973 pp. 64-
84), incluye el acento de intensidad dentro de
las caracteristicas fonologicas de nuestra len-
gua. Este acento, que es una variable de la
amplitud de onda, se presenta a lo largo de
todo grupo fénico (secuencia definida por
pausas) con relativas variables de intensidad
en las distintas silabas. Tiene similitudes con
los fonemas, pero a diferencia de estos, su
definicion estd condicionada a la "comparacioén
de dos o mis puntos de la cadena sonora y su
entidad no consiste sino en ese fenémeno de
contraposicion” (p. 64). Es decir, la definicion
de silaba acentuada supone, necesariamente,
la existencia de otra silaba no acentuada en el
grupo fénico que se analiza, o en la palabra
que se estudia.

Esto Gltimo se vuelve muy importante al
enseinar (y aprender) la ortografia acentual,
porque es necesario que el aprendiz perciba y
descrimine el acento de intensidad por una
parte y, por otra, que conozca y aplique las
normas de acentuacién propiamente dichas.
Con respecto a la percepcién existen, al
menos, dos consideraciones importantes que
es necesario tener en cuenta porque influyen
en el aprendizaje: "la conciencia de oposicion
ortogrifica que le permitir al alumno ser cons-
ciente de la posibilidad de error" (Salgado,
1985, p. 17) al tratar de discriminar el acento
de intensidad, y la "actitud signica" del costarri-
cense, ya mencionada en un apartado anterior y
definida por Valembois (1983). Si la conciencia
de oposicién orntogrifica no se ha desarrollado

en el alumno, y su "actitud signica" es negativa,
serd casi imposible que logre el aprendizaje de
la ortografia acentual.

Ahora bien, al consultar algunos estudios
realizados sobre ortografia acentual se confir-
ma que, como indica Grompone (citada por
Urria, 1988) la ausencia de la tilde (acento orto-
grifico) es el error cometido con mayor fre-
cuencia por quienes escriben. En Costa Rica,
Chavarria (1988) afirma que los ejemplos de la
omisién del acento grifico en los trabajos de
colegiales constituyen la regla y no la excep-
cion, y son bastante frecuentes en los trabajos
de los universitarios" (p. 112-113). Por su parte
Rodino y Ross (1985), al comentar lo relativo a
ausencia de tildes en los escritos de los univer-
sitarios costarricenses, indican que esos "son,
como los docentes acordarin, los errores mis
comunes" (p. 36).

Esti de por medio en este problema acen-
tual, como en otras situaciones de aprendizaje
de la escritura, el traslado que se hace de las
caracteristicas del c6digo oral al escrito. El
aprendiz de las normas de este Gltimo no tiene
aan lo que Manrique y Signorini (1988) llaman
conciencia lingtiistica, que es una de las "estra-
tegias que se manifiestan como la habilidad
para reflexionar sobre el lenguaje, separando
la forma del significado" (p.5).

Pero ocurre, ademis, que el uso de la tilde
no tiene necesariamente correspondencia
directa con el acento de intensidad, sino que
responde a reglas convencionales, por lo que
los aprendices -al no hallar caracteristicas dis-
tintivas en la pronunciacién y no entender ade-
cuadamente esas reglas- escriben la tilde
(cuando lo hacen) o la omiten, siguiendo un
procedimiento dictado por el azar o la ocurren-
cia momentinea, u obedeciendo al recuerdo
de una imagen grifica incorrecta de la palabra
aprendida.

Asi, el nifio que empieza a aprender a escri-
bir -0 el que ha aprendido mal- no puede llegar
ficilmente a la reflexi6bn metalingiiistica, y
menos en aquellas situaciones en que la escritu-"~
ra presenta mayores exigencias cognoscitivas,
como es el caso de la acentuacién castellana,
para cuyo dominio se requiere una comprension
muy clara de las unidades basicas del sistema de
escritura (silaba, palabra) y de las caracteristicas
sonicas de las palabras, ademis de las reglas o
convenciones que definen cuiles se deben tildar.
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, Por lo anterior, el problema de la ensefian-

, izaje de la ortografia acentual debe
enfrentarse considerando con mucha claridad
y con gran cuidado los dos aspectos bésicos
que encierra: por una parte, el acento de inten-
sidad que todas las palabras de dos o mis sila-
bas tienen (dejamos aparte algunos monosila-
bos acentuados), o sea, el fenémeno acistico
y, por otra, la tilde que representa o senala a
veces ese acento en la escritura.

En nuestro pais se empieza a tratar el tema
del acento de intensidad desde los primeros
afios de la Ensefianza General Bisica
(Programa de Estudios. I Ciclo Integrado, MEP,
1991) y luego se mantiene como contenido
hasta casi concluir la Segunda Ensefanza. Sin
embargo, no se logra el éxito deseado, segin
lo indican la experiencia de muchos docentes
y los estudios ya mencionados que dan cuenta
de serias deficiencias de expresion en nuestros
estudiantes en lo que 2 tildar las palabras se

* pefiere.

Asi, pues, no es la falta de tratamiento del
sema en ka escuela o el desconocimiento de las
seglas de acentuaci6n lo que provoca la falla,
sino la forma de enfocar el asunto y los proce-
dimientos didicticos que se emplean.

Consideramos que en la base del problema
esti el olvido que se hace de la necesidad del
enseiiar al alumno a percibir y discriminar
auditivamente, con toda seguridad, la silaba
acentuada o tonica en cada palabra, o bien, la
rapidez con que se trata este tema en la escue-
la. Al respecto, Urria (1988) indica que "en la
ensefianza de la ortografia acentual la identifi-
caciodn e internalizacion de la estructura acasti-
ca de las palabras debe estar totalmente afian-
zada como paso previo al conocimiento y apli-
cacion de las reglas sobre el uso de la tilde"
(p-1D.

La clave del éxito radica, pues, en gran
medida, en dar el paso previo; esto es, alcan-
zar el dominio de la discriminacién auditiva de
la silaba acentuada. Mientras esto no se logre,
tampoco podri llegarse al dominio de la acen-
tuacidn escrita.

Kiguel (1989) ofrece tres propuestas de
solucion al problema de la ortografia, que si
bien son generales, también tienen validez
para ayudar en la tarea especifica de ensefiar a
tildar correctamente las palabras. De acuerdo
con tales propuestas, el maestro deberia:

1. Tener conocimientos lingiisticos mais
completos para que su visién de las
relaciones entre codigo oral y c6digo
escrito sea mis clara y para que conozca
y entienda mejor no solo el sistema foné-
tico - fonoldgico de la lengua, sino tam-
bién las diferencias entre su lenguaje y el
de sus alumnos. Esto le permitiria una
mejor comprensién del fenémeno orto-
grifico en toda su complejidad y le daria
un criterio mis amplio para juzgar la
disortografia de sus alumnos.

2. Promover en clase situaciones de escritu-
ra espontinea que vuelvan placentero el
acto de aprender la lengua. Los alumnos
deben, mis que repetir reglas de memo-
ria o copiar lo que el maestro indica, pro-
ducir textos y luego perfeccionarlos,
guiados cuidadosamente por el docente.
Esto coincide con lo expuesto por
Zamora (1981) quien recomienda "ense-
fiar ortografia en todo texto escrito por
los alumnos” (p.167).

3. Modificar la forma como juzga los errores
y aciertos de la escritura de sus alumnos.
Los errores deben entenderse algunas
veces, como riesgo del que aprende o
€omo errores constructivos.

Otro planteamiento interesante en relacion
con el aprendizaje de la ortografia es el que
presenta Salgado (1985). Segan este autof, el
aprendizaje ortogrifico implica una modifica-
cién en la conducta y trae como consecuencia
la capacidad de "transferir lo aprendido 4 nue-
vas situaciones y generar un nuevo repertorio
de respuestas” (p.14). Esto no €s nuevo, pues
se basa en definiciones ya conocidas, por
ejemplo la de Gagné (1979); pero, aplicado a
la ensefianza de la ortografia, supone una
modificacion en la "didictica de la memoriza-
cion de reglas”, que ha sido -y sigue siendo- el
método casi Gnico de maestros y profesores.

Las reglas ortogrificas memorizadas mecé-
nicamente no promueven el aprendizaje ver-
dadero de la ortografia y, como procedimiento
deductivo, ya fueron superadas (Sanchez,
1972). Seria preferible, de considerar utiles
algunas reglas ortogrificas, utilizar el método
inductivo para que los alumnos las descubran
por si mismos.
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De todas formas, se debe tener en cuenta
que "las excepciones de las reglas son mis
numerosas que las mismas reglas.

Bastaria tener presente que no mis del diez
por ciento (10%) de las palabras del idioma
espaiiol tienen una ortografia tal que puede ser
aprendida aplicando las tradicionales reglas
ortograficas" (Zamora, 1981, p.171). Algunos
de ellas podrian constituir un elemento auxiliar
si los alumnos entienden de dénde y por qué
surgieron, pero nunca deberian convertirse en
el recurso mis usado para tratar de ensefiar
ortografia, .

Salgado (1985) recomienda observar el tra-
bajo escrito por el alumno (sea composicion,
dictado u otro). Asi, el escrito no ser4 producto
de la simple memorizacién de palabras, sino
de la capacidad del alumno para discernir
posibilidades de error y elegir recursos para no
cometerlo, de acuerdo con el criterio de
correccion idiomdtica que se haya empleado.
"De este modo, afirma Salgado (1985, p.17), el
aprendizaje ortogrifico dejar de ser un queha-
cer 4rido y agotador, una actividad esencial-
mente memoristica, y se convertiri en un
aprendizaje reflexivo, sin caricter punitivo, al
alcance de la mayoria del alumnado”.

Conviene hacer referencia también a otro
recurso empleado con frecuencia como méto-
do para "ensefiar" ortografia: el dictado a pri-
mera vista. Aunque su utilizacion puede ser
conveniente en casos muy especificos (diag-
nostico, comprobacién), debemos indicar que
este tipo de dictado puede, al contrario de
corregir, més bien fijar errores de escritura en
los alumnos. Si creemos en las bondades del
texto estudiado ortogrificamente, de acuerdo
con objetivos bien definidos, que luego se
dicta, con el afin de fijar las grafias correctas
de las palabras y establecer relaciones entre
imigenes aclsticas e imigenes grificas. En
este caso, el dictado no es un método, sino el
paso final de un proceso cuidadosamente con-
ducido.

Precisamente para conducir ese proceso de
aprendizaje reflexivo de la ortografia es espe-
cialmente apropiado -segin nuestro criterio- el
procedimiento llamado "viso-audo-motor-gno-
sico" que propone Fernindez en su Libro del
Idioma I (1969, p. 74-76). Este autor, de sobra
conocido en el medio educativo costarricense,
indica que "el procedimiento viso-audo-motor-

gnosico de ensefianza ortogrifica se basa, prin-
cipalmente, en el principio de que el estudio
de la escritura de las palabras, debe poner en
juego distintos tipos de sensaciones: "visuales",
"auditivas", "motrices", etc. y los procesos men-
tales (gnésicos) necesarios para lograr luego
una correcta evocacion de los vocablos” (p.74).
Se propone la utilizacion de este procedimien-
1o para estudiar trozos no muy grandes, con la
idea de que es mis conveniente analizar y
aprender palabras en contexto y no simple-
mente memorizar listas de vocablos previa-
mente elaboradas. Ademis de poner en juego
distintas sensaciones y procesos mentales, esta
técnica hace énfasis en la autocorreccién de
los errores cometidos, por parte de los alum-
nos, mis que en la nota que asigna el profesor
para "castigar" esos errores.

Diversas y atiles recomendaciones para la
ensefianza-aprendizaje de la ortografia ofrece
Sinchez (1972) en el capitulo titulado "Ense-
fianza y recuperacion de la ortografia". Las acti-
vidades que propone, particularmente los "jue-
gos ortogrificos", constituyen recursos senci-
llos y muy dtiles para el docente y para los
alumnos, sobre todo.

Urria (1988) recomienda, para el aprendiza-
je de la acentuacién, combinar los ejercicios
escritos de diversa indole con grabaciones de
cinta magnetofénica y tarjetas con palabras e
ilustraciones. Estos ejercicios integran lo oral y
lo auditivo con lo escrito, pero no se llega a los
ejercicios escritos si no se ha logrado la destre-
za para identificar con toda precisién la silaba
acentuada en cada palabra. La autora citada
indica los pasos del proceso de aprendizaje asi:

"a.  Anilisis de la palabra oral para conseguir
una correcta discriminacién auditiva del
acento de intensidad,-del hiato y del dip-
tongo, evitando toda interferencia del
fenébmeno acistico con su representacion
grifica.

b.  Formacion de patrones actsticos de los
fenébmenos discriminados, tan vividos
que permitan su reconocimiento de
manera global e instantinea.

¢.  Tratamiento de las reglas para el uso de
la tilde.

d.  Formacién de patrones visuales y moto-
res que permitan tildar automiticamente
las palabras en forma correcta” (p.11).



Como se comprenderi es necesario e indis-
pensable que los alumnos dominen los pasos a)
y b) antes de seguir adelante. De lo contrario,
se lograri un aprendizaje defectuoso y pasaje-
ro que se reflejard luego en la escritura inco-
mrecta de las palabras.

Los ejercicios para alcanzar el dominio de la
discriminacioén auditiva, que incluyen algunos
libros, son variados. Por ejemplo, Rodriguez
(1984, p.43-68) presenta una serie que va
desde los ejercicios de "ruido-silencio" hasta
los que requieren percibir y discriminar soni-
dos, tonos, ritmos y acentos, y demostrar esa
discriminacién de alguna manera: representa-
ci6bn grifica, composicién de canciones senci-
‘llas, produccién de sonidos de distinta altura
con botellas que tienen diferente cantidad de
agua, e interpretacién de una tonada sencilla
acompaiada de gestos indicadores de notas
agudas o graves.

En fin, se trata de utilizar actividades y
- recursos sencillos que desarrollen habilidades
en los alumnos y que contribuyan a un efecti-
vo aprendizaje de la ortografia acentual, en un
ambiente agradable para el alumno y para el
maestro.

Conclusiones

A la pregunta ";Se puede ensefiar la ortogra-
fia acentual? tenemos que contestar afirmati-
vamente. No obstante, hemos de tener muy
claras las dificultades y la variedad de factores
que implica el acto de aprendizaje correspon-
diente a esa ensenanza. Esto para no descuidar
ningGn detalle y para elegir la metodologia
mis apropiada.

Tal como lo dice Rodriguez (1984) en el
epigrafe de este trabajo, las dificultades para el
aprendizaje de la ortografia se originan, sobre
todo, en una incorrecta seleccién y utilizacién
de recursos didicticos que se debe, creemos, a
que los maestros y profesores, en su mayoria,
tienen una percepcidn equivocada de lo que
significa ensefiar ortografia.

Esperamos, con las reflexiones precedentes,
contribuir a eliminar esa percepcion equivocada
y favorecer de alguna manera una modificacién
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en la forma de conducir el proceso de aprendi-
zaje de la ortografia acentual.
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