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DIAGNOSTICO DE ORTOGRAFIA EN ESTUDIANTES COSTARRICENSES

INTRODUCCION

Procurar una correcta escritura forma parte del
compromiso adquirido por la escuela dentro de
nuestra cultura, para ensefiar al individuo a escribir
bien y desarrollar sus capacidades comunicativas
por medio del cddigo escrito del idioma.

En épocas recientes, la relevancia que pudiera
tener la ortografia dentro de estas habilidades co-
municativas ha sido cuestionada.

Sin embargo, no puede negarse el valor que tie-

‘ne el acuerdo entre los hablantes de un mismo
idioma, acerca de la grafia que corresponde a cada
palabra. Solamente confusiones acarrearia si cada
individuo pretendiera determinar su propio cédigo
grifico (Lagaro, 1978).

A pesar de lo que afirman muchos, en la bis-
queda de una ortografia existe un componente de
prestigio social-cultural que todavia esta vigente y
un componente prictico al servicio de las necesi-
dades de comunicacidn, e incluso al servicio de la
tecnologia, que exige en el uso de cada letra, fideli-
dad y precisién al maximo.

El trabajo en esta drea ha sufrido una profunda
crisis; la tradicional discrepancia entre ensefianza
ortografica ocasional y ensefianza sistemadtica, se
ha puesto de relieve Gltimamente. Como es sabido,
dicha discrepancia surgié del hecho de que la or-
tografia y la gramdtica fueran el eje de la ensefian-
za del idioma durante muchos afios; concepcién
que fue sefialada como inconveniente por destaca-
.dos estudiosos en el campo. (Ferniandez Lobo,
1976; Zamora Gonzalez, 1981).

El caricter de abstracciéon que se le dio al estu-
dio de la ortografia y la desvinculacién que ofrecia
con otros aspectos de la lengua, unido a la ausencia
de resultados positivos, que se evidenciaran en la
escritura misma del estudiante, han provocado un
cierto rechazo y confusidn hacia la ensefianza de
esta drea en nuestras escuelas y colegios. Sin em-
bargo, maestros y profesores consultados en esta
investigaci6n determinaron como prioritarios obje-
tivos concernientes a la ortografia. Por todo ello,
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una investigacion que indague sobre el rendimiento
de los estudiantes en este campo, puede contribuir
a que se clarifique esta realidad especifica de la en-
sefianza del idioma, para que, a partir de un cono-
cimiento de los logros y fracasos de los estudian-
tes, se estudie con mayor profundidad esta drea y
se determinen y expliciten las vias para su mejora-
miento.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, el
propdsito de este estudio es indagar acerca del ren-
dimiento en el 4rea de ortografia de los alumnos
de cuarto, sexto, sétimo, décimo y undécimo afios.

PROCEDIMIENTOS Y METODOS DE TRABAJO
Muestra

La muestra de las instituciones que participaron
en este estudio fue escogida mediante un proceso
aleatorio y estratificado por regidn. Se trabaj6 con
el 20% de colegios del total de instituciones de
Tercer Ciclo y Educacién Diversificada. Las escue-
las se seleccionaron también al azar, mediante
muestreo de juicio.

Se trabajo con el 20% de escuelas del distrito
administrativo al que pertenecia el colegio selec-
cionado. En total integraron la muestra 43 colegios
y 127 escuelas; participaron 902 estudiantes de
cuarto afio, 1110 de sexto, 1103 de sétimo, 754 de
décimo y 768 de undécimo.

INSTRUMENTOS

Las pruebas para esta investigacion en el 4rea de
ortografia forman parte del grupo de pruebas ela-
boradas para el Diagndstico Evaluativo de la Ense-
fianza del Espafiol; en el cual, de acuerdo con lo es-
tablecido por Pophan (1978), se desarrollaron
pruebas con referencia a criterios.

En la seleccién de objetivos para ortografia y en
la construccién de las pruebas se contd con la cola-
boracién de grupos de maestros y profesores de es-
pafiol, quienes en una primera etapa determinaron
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los objetivos prioritarios que representaban los co-
nocimientos minimos para cada ciclo. Posterior-
mente, grupos de docentes redactaron {temes para
esos objetivos y por criterio de jueces se escogie-
ron tres itemes para cada objetivo. Con estos ite-
mes se elaboraron las pruebas. De esta forma se
obtuvo validez de contenido para éstas.

La prueba de cuarto afio consté de una serie de
24 itemes de selecciéon y de cinco preguntas que
exigian la escritura de palabras.

Se examinaron asuntos relacionados con:

— Conocimiento del alfabeto.

— Puntuacién, uso de la coma.

— Uso de mayscula y mindscula.

— Divisién silébica.

— Uso de “g” o0 “j” y de la diéresis.

— Escritura de dlversos tipos de silaba: consondn-
~ tica, mixta, inversa.

— Norma ortogrifica “m” antes de “b”y “p”

— Usodela “z”.

“En sexto afio la prueba constd de diecisiete {te-
mes de seleccién Gnica y cuatro preguntas que re-
querian la escritura de palabras.

Se examinaron los siguientes asuntos:

— Acento ortografico.

— Puntuacién.

— Uso de maydscula.

— Uso del diccionario.

— Algunas normas ortogrificas.

En sétimo afio la prueba incluia quince itemes
de seleccién fnica y cuatro preguntas que reque-
rian de la escritura de dieciséis palabras.

Los itemes de seleccién finica evaluaban los si-
guientes objetivos:

— Aplicar las mayisculas en las expresiones escri-
tas.

— Acentuar correctamente las palabras,

— Reconocer palabras agudas, graves y esdrijulas.

— Utilizar en forma correcta los signos de puntua-
.cibn.

— Manipular correctamente el diccionario.

Las preguntas que requerian de la escritura de
palabras evaluaban los siguientes objetivos:
— Aplicar correctamente la “m” antes de “b” y

[

Escribir correctamente la terminacién “cito”
Escribir correctamente la “g” y la “”.
Escribir correctamente la termmacmn “o0s0”,

En décimo afio la prueba inclufa quince itemes
de seleccién Gnica y una pregunta que evaluaba el

objetivo de escribir correctamente el alfabeto.
Los itemes de seleccidn evaluaban los siguientes

objetivos:

— Usar el diccionario.

— Identificar hiatos, diptongos, acentos.

— Escribir correctamente vocabulario basico “¢” -
“S” “ 3 “bn “ n

— Usar adecuadamente las mayisculas.

— Uso de signos de puntuacién.

En undécimo afio incluia doce itemes de selec-
cién y tres preguntas que requerian de completar
letras en la escritura de dieciséis palabras.

Los itemes de seleccidon evaluaban los siguientes
aspectos:

— Aplicar reglas ortograficas estudiadas en Tercer

Ciclo: acento, hiato, mayisculas.

— Discriminar el acento en monosilabos.
— Puntuar adecuadamente.
Identificar abreviaturas.

Las preguntas de completar evaluaban el objeti-
vo, de “emplear adecuadamente normas ortografi-
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ANALISIS DE RESULTADOS

Se realizbé un anilisis normativo en todos los ni-
veles y un andlisis con referencia a criterios en sé-
timo, décimo y undécimo afio.

Por indicacion de los jueces consultados, fue ne-
cesario dividir la prueba de cuarto afio y la de sex-
to afio en pruebas 1 y 2. Los jueces estimaron que
dichas pruebas eran demasiado extensas para los
nifios de esas edades.

Por esto aparecen resultados de prueba ly2en
dichos niveles.

Anailisis Normativo

En el cuadro No. 1 puede apreciarse que el ren-
dimiento en ortografia es deficiente. En todos los
niveles examinados el promedio en su valor por-
centual estd por debajo del 60% de los puntos posi-
bles. Unicamente en décimo y undécimo lo supera,
pero con valores muy cercanos a este minimo esta-
blecido por nuestro sistema educativo, 61%y
63 %respectivamente. El nivel de mds bajo rendi-
miento es sexto aiio, con 44% y 47% en las prue-
bas No.1 y No.2.

Algunos datos que pueden ilustrar en forma més
concreta sobre los resultados son los siguientes:
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CUADRO No. 1

DIAGNOSTICO EVALUATIVO DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Medias aritméticas y su valor porcentual del rendimiento en el 4rea
de ortografia en los diferentes niveles examinados

1982
Cuarto Cuarto Sexto Sexto Sétimo Décimo Undécimo
No. 1 No. 2 No. 1 No. 2
X % X % X % X % X % X % X %
7,96 50 11,97 54 3,08 44 12,26 47 16,13 50 18,34 61 19,02 63

En cuarto afio alrededor del 60% de los estu-
diantes no pudieron determinar la silaba acentuada
en una palabra. Mas o menos el 50% de estos alum-
nos contesté incorrectamente los itemes referidos

. al uso de maysculas. Cerca del 60% resolvieron in-
correctamente un ejercicio sobre el uso de la coma.
El 60% no reconoce el diptongo.

Aproximadamente el 55% de estos estudiantes
fallaron al escribir palabras con “gui” y con “gue”.
Algunos grupos de silabas consondnticas “gl” y
“cl” ofrecen dificultad a porcentajes de nifios cer-
canos al 50% . El 63% de los alumnos fallan al de-
terminar palabras con diptongo. Cerca del 50% res-
ponden incorrectamente itemes relativos al néime-
ro de silabas que posee una palabra.

El 40% de los alumnos fallaron al escoger entre
“g” y “4” o “gue” para escribir una palabra.

El 60% escribieron mal una palabra de uso co-
mun: “lapiz”.

En sexto afio mds de la mitad de los alumnos
respondieron mal todas las preguntas relativas a
acento, clasificacién de palabras por su acento, uso
de mayusculas y puntuacién,

El 70% aplica correctamente la regla ortografica

- de escribir “m” antes de “b” y “p

El 80% no aplica la regla de escribir con “c” el
diminutivo-cito, -cita.

Cerca del 54%de los estudiantes escribieron
mal palabras en que debia escogerse entre el uso
de “j” o “g”.

En sétimo afio el 68% de los alumnos obtuvie-
ron puntajes menores del 62% de los puntos posi-
bles. Cabe destacar, como evidencia de bajo rendi-
miento, que dnicamente el 5% de los estudiantes
obtuvieron puntajes que oscilan entre el 81%y el
100% de los puntos.

’”

En décimo afio se observd un rendimiento lige-
ramente superior al de sétimo; sin embargo, un nd-
mero apreciable de estudiantes, el 40% de ellos, ob-
tuvieron puntajes menores del 60% de los puntos
posibles y el 82% obtuvo puntajes menores del
80% .

En undécimo afio el 30% de los estudiantes ob-
tuvieron puntajes menores del 60% de los puntos.
En este nivel se presenta el mejor rendimiento; sin
embargo, no puede afirmarse que los resultados
son realmente los deseables, ya que el mayor por-
centaje de alumnos, el 60% , obtuvieron puntajes
que van del 60%al 76% de los puntos posibles,
puntajes éstos bastante cercanos al nivel minimo
aceptable.

Puede observarse que a partir de sétimo afio el
rendimiento pareciera ir mejorando, de manera
que en décimo es un poco mejor que en sétimo y
en undécimo superior a décimo.

En el Cuadro No. 2 se evidencian rendimientos
bajos en todas las regiones; en varios de los niveles
examinpados, la totalidad de las regiones obtienen
medias aritméticas inferiores al 60% de los puntos.
Esto sucede en cuarto, prueba No. 1, sexto, prueba
No. 1 y No. 2, y en sétimo afio. La regién norte
presenta el mejor rendimiento, sin ser éste satisfac-
torio, en cuarto, prueba No. 1, sexto, prueba No. 2
y décimo afio. La regidn Atlintica ofrece los més
bajos rendimientos, en cuarto, pruebas No. 1y 2
y en sétimo.

La regién Chorotega también es la de menor
rendimiento en décimo y en undécimo afios.

El nivel que aparece con el mis bajo rendimien-
to es sexto afio, con medias aritméticas que oscilan
entre el 27% y el 54% de los puntos.
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CUADRO No. 2

DIAGNOSTICO EVALUATIVO DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Distribucidn, por regién, de las medias aritméticas y su valor porcentual del rendimiento en el irea
de ortografia en las diferentes pruebas realizadas por nivel

1982
Regiones  nj,cional Central Oriental  Occidental  Choro- Brunca Atlantica Norte
tega
Prueba X % X % X % % X % X % X % X %
CuartoNo.1 7,96 50 849 63 0,03 61 820 51 6,64 42 7,14 45 648 41 0,55 60
Cuarto No. 2 11,97 34 13,83 63 12,05 55 11,61 53 10,96 50 11,05 50 9,52 43 1234 56
Sexto No. 1 3,08 44 3,775 54 186 27 0,01 43 2,74 39 2,72 39 290 41 3,20 46
Sexto No.2 12,26 47 12,80 49 10,43 40 12,51 48 11,98 46 12,24 47 11,79 45 13,26 51
Sétimo 16,13 50 16,90 53 18,28 57 12,68 40 12,23 38 1546 48 14,96 47 16,81 53
Décimo 18,34 61 19,27 64 19,87 66 16,45 55 14,60 49 1969 66 17,92 60 19,75 66
Undécimo 19,02 63 19,10 64 19,28 64 18,67 62 18,02 60 20,41 68 18,35 61 18,97 63

En el cuadro No. 3, que brinda informacién por
tipo de escuela, las escuelas mds pequefias PEGB 2
y DEGB 1 muestran rendimientos inferiores a las
escuelas mas grandes DEGB 3 y DEGB 5. Las es-
cuelas PEGB 2 son en todos los casos las de mds
bajo rendimiento, con valores porcentuales de la
media realmente bajos, 35% , 38% ,39% y 43% en

cuarto, prueba No. 1, cuarto, prueba No. 2, sexto,

prueba No. 1, y sexto, prueba No. 2 respectiva-
mente,

Esta situacion puede prestarse para mayores es-
tudios que profundicen en las diferencias que exis-
ten en instituciones que deberian garantizar igual-
dad de oportunidades educativas, ya que forman
parte de un mismo sistema y pretenden responder
a un mismo derecho individual.

En el cuadro No. 4 se produce un fenémeno si-
milar al que se presenta en el cuadro No. 3. En este
caso son los colegios académicos diurnos los que
presentan el mejor rendimiento, claro estd que en-
tendiendo éste como el mejor, dentro del bajo ren-
dimiento generalizado para esta 4rea de ortografia.

Para completar los resultados que fueron some-
tidos a un andlisis normativo, se ofrecen a conti-
nuacién algunos datos que complementan la infor-
macidn relativa a las pruebas de sétimo, décimo y
undécimo afio. Se trata de los objetivos que no es-

tan incluidos en los cuadros No. 5,6 y 7, que apa-
receran mas adelante. Con estos objetivos no se pu-
do realizar un anilisis con referencia a criterios, de-
bido a la indole de la pregunta planteada que exi-
gia escritura de palabras.
En sétimo afio presentan esta situacidn los si-
guientes objetivos:
— “Aplicar correctamente la “m” antes de “b” y
(1%}
— ““Escribir corrrectamente la terminacién “cito”.
— “Utilizar correctamente la “g” y “”.
— “Escribir correctamente la terminacién “oso”.

En décimo y undécimo solo un objetivo en la
prueba de cada uno de estos niveles presenta la si-
tuaci6n explicada.

Los resultados correspondientes se detallan a
continuacidn:

En sétimo afio el objetivo “aplicar correctamen-
te la “m” antes de “b” y “p” tienen promedios in-
feriores al 60% de los puntos en todas las regiones,
excepto en la Oriental y en la Norte donde el valor
porcentual de la media es de 87 y 83% respectiva-
mente. En el nivel nacional la media corresponde
al 70% de los puntos. El rendimiento para este ob-
jetivo es bastante bajo; sin embargo, es el objetivo
de este grupo que exigia escritura de palabras, el
que presenta el mejor rendimiento.
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CUADRO No. 3

DIAGNOSTICO EVALUATIVO DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Medias aritméticas y su valor porcentual del rendimiento en el rea de ortografia
en [ y II ciclos por tipo de escuela

Tipo de Nacional PEGB-2 DEGB-1 DEGB2-3 DEGB 4-5

Escuela
Prueba N X % N X % N X % N X % N X %
Cuarto Pruebal 443 7,96 50 18 5,66 35 69 6,49 41 191 7,17 45 165 9,11 57
Cuarto Prueba 2 459 11,97 54 18 8,33 38 62 9,51 43 198 12,40 56 181 12,71 58
Sexto Pruebal 600 3,08 44 26 2,73 39 167 2,93 42 151 3,32 47 256 3,07 44
Sexto Prueba 2 510 12,26 47 18 11,16 43 94 11,5 44 198 11,71 45 200 13,26 51

CUADRO No. 4
DIAGNOSTICO EVALUATIVO DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL
Distribucién, por modalidad de colegio, de las medias y su valor porcentual del rendimiento
en el 4rea de ortografia en las diferentes pruebas realizadas por nivel.
1982

Modalidad de Nacional Académico Diurno Académico Nocturno Técnico

Colegio — — p— oy
Prueba N X % N X % N X % N X %
Sétimo 1103 16,13 50 637 17,44 55 199 13,66 43 267 14,82 46
Décimo 754 18,34 61 361 19,89 66 151 15,77 53 242 17,64 59
Undécimo 768 19,02 63 421 19,37 65 194 18,45 62 153 18,77 63

Los objetivos 1) Escribir correctamente la ter-
minacién “cito”, 2) Escribir correctamente “g” o
“” y 3) Escribir correctamente la terminacion
“0s0” muestran rendimientos realmente bajos. En
todas las regiones quedan con medias aritméticas
menores del 60% de los puntos, excepto el objeti-
vo “escribir correctamente la “g” y la “j”, en el
cual la media alcanza el 63% en la regién Central;
el 68% en la Oriental y el 67% en la Norte,

Al analizar en sétimo afio los mismos objetivos
citados, por modalidad de colegio, se encuentra la
misma situacién de rendimiento deficiente para es-
tos objetivos. En los colegios académicos noctur-
nos no se alcanza el 60% para ninguno de estos ob-
jetivos. Y en los técnicos, Gnicamente “Aplicar co-
rrectamente la “m” antes de “b” y “p” alcanza el
66% . En los académicos diurnos el rendimiento,
sin ser bueno, es mejor que en los otros dos tipos

de colegio.

En décimo afio el objetivo “escribir correcta-
mente el alfabeto” obtiene buen rendimiento con
medias aritméticas en las distintas regiones que van
desde 64% a 84% de los puntos.

En undécimo afio el objetivo “Emplear adecua-
damente normas ortogrificas: uso de “g” o “j”; de
“c” o ¥2” y de “b” o “v”, obtiene rendimientos
bastante homogéneos en el pais, que oscilan entre
el 77%y el 82% de los puntos posibles.

ANALISIS CON REFERENCIA A CRITERIOS
DE LAS PRUEBAS DE SETIMO, DECIMO Y UN-
DECIMO ANO.

Este anilisis con referencia a criterios traté de
determinar si los estudiantes realmente domina-
ban los objetivos que se estaban evaluando. Para
realizar este tipo de anilisis se calcularon medias
aritméticas por objetivo en las pruebas de sétimo,
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CUADRO No. 5

DIAGNOSTICO EVALUATIVO DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Medias aritméticas del rendimiento de cada objetivo de ortografia de la prueba de conocimientos
minimos de Segundo Ciclo, aplicada a alumnos de sétimo afio.

1982

N=(1103)

Tipo de Colegio

Region

Académico Téc-
Nocturno nico

Nacio- Académico
nal Diurno

Objetivos

Cen- Orien- Occiden- Chorote- Brun- Atlan-

Nor- Nivel de

tica te Dominio

tral  tal tal ga ca

Obj1.
Aplicar las ma-
yusculas en las
expresiones  es-
critas. 1,74 1,84 1,68
Obj 2
. Acentuar correc-
tamente las pala-
bras. 1,70 1,84

1,37 1,61

Obj 3

Reconocer pala-
bras agudas, gra-

ves, esdrijulas, 1,57 1,67 1,39 1,47

Obj 4
Utilizar en forma
correcta los sig-
nos de puntua-
cién. 1,02 1,06

1,01 092

Obj. 5

Manipular correc-
tamente el diccio-

nario, 2,21 2,41 2,04 1,87

1,78

1,74

1,62

1,07

2,31

1,94 1,47 1,85 1,68 1,69 2,25

194 1,51 1,23 1,82 1,69 2,25

1,64 1,54 1,41 1,71 1,38 1,28 2,25

1,03 0,99 0,68 1,21 0,90 0,87 2,37

2,49 1,89 1,49 2,39 1,82 2,51 2,74

décimo y undécimo. Estas medias se compararon
con los niveles criticos de dominio de objetivos de
acuerdo con el método empleado por Sheeham y
Davis (1979); mediante el procedimiento seguido
por estos autores, se determind, entonces, que se
domina un objetivo cuando la media aritmética
que le corresponde, segiin el nimero de itemes y
alternativas es igual o superior a:

— Para tres {temes con cuatro alternativas cada

uno, 2,25.

Para tres {temes, dos de ellos con cuatro alter-
nativas y uno con tres alternativas, 2,37.

Para cuatro itemes con cuatro alternativas cada
uno, 2,74. -

Los datos correspondientes se presentan en los
cuadros 5, 6 y 7yen ellos se puede observar que en
sétimo, décimo y undécimo afio, en todas las regio-
nes y en todas las modalidades de colegio no se do-
mina ninglin objetivo del drea de ortografia.
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CUADRO No. 6

DIAGNOSTICO EVALUATIVO DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Medias aritméticas del rendimiento de cada objetivo de ortografia de la prueba de conocimientos
minimos de Tercer Ciclo, aplicada a alumnos de décimo afio.

1982

N=(754)

Tipo de Colegio

Region

Académico Téc-
Nocturno nico

Nacio- Académico
Objetivos nal Diurno

Cen- Orien- Occiden- Chorote- Brun- Atlan- Nor- Nivel de
tral  tal tal ga ca tica

te Dominio

Obj. 2

Usar el dicciona-
rio. 1,52 1,63 1,35 1,47

Obj. 3

Identificar hiatos

acento, dipton-

gos. 1,22 1,34 1,14 1,09
Obj. 4

\Escribir correcta-

mente vocabula-

rio basico. 1,74 1,82 1,62 1,71
Obj. 5

Usar adecuada-

mente las mayds-

culas. 1,29 1,35 1,25 1,20
Obj. 6

Uso de signos de

puntuacion, 1,28 1,36 1,23 1,20

1,62 1,88 1,41 1,24 149 1,12 1,81 2,25

1,27 1,15 1,17 0,91 1,39 1,25 1,37 2,25

1,81 1,87 1,60 141 1,75 197 1,70 2,25

1,35 1,31 1,33 098 1,18 1,24 1,51 225

1,35 1,31 1,25 1,10 1,21 1,21 145 2,25

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

1. El rendimiento en ortografia es deficiente;
las medias aritméticas en las pruebas de cuarto
No. 1 y No. 2; sexto No. 1 y No. 2 y sétimo aiio
estan por debajo del puntaje minimo aceptable del
60%y en décimo y en undécimo muy cerca de él
(61% y 63% respectivamente).

2. Este bajo rendimiento se manifiesta en todas
las regiones, e incluso podria decirse que en. el

examen regional de la situacidn se encuentran ren-’

dimientos realmente bajos, especialmente en la
Chorotega y Atlintica.

3. Al comparar los resultados de las pruebas con
criterios de dominio de objetivos, la situacidn es

mas preocupante, pues no se domina ningn obje-
tivo, ni en sétimo, ni en décimo, ni en undécimo
afio,

4. El nivel que ofrece un rendimiento més bajo

_ es sexto afio. En décimo y undécimo afios se pre-

senta un rendimiento ligeramente superior,

5. Los analisis de varianza nos indican que con
excepcién de la prueba No. 1 de sexto afio en
cuanto a tipo de escuela y la No. 2 de este mismo
nivel en cuanto a regidn, si existen diferencias sig-
nificativas en el rendimiento académico de los es-
tudiantes entre las diversas regiones del pais.

6. Las escuelas mds pequefias PEGB 2y DEGB 1
muestran rendimientos inferiores a las escuelas mds
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CUADRO No. 7

DIAGNOSTICO EVALUATIVO DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Medias aritméticas del rendimiento de cada objetivo de ortografia de la prueba de
conocimientos minimos, del Tercer Ciclo, aplicada a alumnos de undécimo afio.
1982
N =768)

Tipo de Colegio

Region

Académico Téc-
Nocturno nico

Nacio- Académico
Objetivos nal Diurno

Cen- Orien- Occiden- Chorote- Brun- Atlan- Nor- Nivel de
tral  tal tal ga ca tica

te Dominio

Obj. 2

Aplicar reglas or-
tograficas estu-
diadas en Tercer
Ciclo, acento,
hiato, mayuscu-
las. 1,43 1,50 1,36 1,33

Obj. 3

Discriminar el

acento en mono-

silabos, 1,18 1,24 1,05 1,17
Obj. 4

Puntuar adecua-
damente. 1,61 1,65 1,46 1,68

Obj. 5

Identificar abre-
viaturas. 0,87 0,84 0,91 0,90

147 143 144 1,29 1,52 1,21 1,50 2,25

1,30 1,00 1,02 0,85 1,31 1,26 1,02 2,25

1,62 1,61 1,55 1,44 1,75 1,64 1,71 2,25

0,84 095 0,89 0,75 1,00 1,01 0,65 2,25

grandes DEGB 2-3 y DEGB 4-5. Las escuelas
PEGB 2 son en todos los casos las de mds bajo ren-
dimiento.

7. Los colegios académicos diurnos son los que
obtuvieron un mejor rendimiento.

_Estos resultados deben llamar a la reflexi6n; in-
dican que la ortografia merece una atencibn espe-
cial.

Debe procurarse que la concepcidn de la orto-
grafia como é4rea de apoyo, no se confunda con el
descuido total en este campo.

Es necesario, por tanto, enfatizar la importan-
cia de escribir correctamente y crear en el estudian-
te una actitud positiva y vigilante hacia el manejo
del codigo escrito del idioma.

Dicha actitud debe descansar en una conciencia
clara de la conveniencia de indole préctica y social

que representa la correccion ortogrifica para las
capacidades comunicativas del individuo.

Conviene, por todo ello, establecer objetivos
por alcanzar y crear situaciones de aprendizaje que
procuren deliberadamente el logro de estos objeti-
vos. Seria recomendable que estas situaciones de
aprendizaje estuvieran asociadas con actividades de
lectura y de expresion escrita y que se utilizaran
métodos activos en los cuales se promueva la refle-
xién y se haga uso de procedimientos inductivos,
de tal manera que el esfuerzo invertido en el estu-
dio ortografico, se traduzca en una aplicacién real
ala escritura misma del estudiante.

Nuevas investigaciones que conlleven estudios
comparativos entre alumnos deliberadamente
guiados hacia una conciencia ortografica y los que
no lo son, podrian ser de gran utilidad en el mejo-
ramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje di-
rigido a esta area.
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