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INTRODUCCION

En el presente irabajo se pretende pealizar un
anglisis de los planteamientos de Frein en relacion
con ¢l prablema de la praxis como fundamento de
la concienlizacidn, segin bo pretenta en sus obras
Pecdagogis del Qprimido, jExtensidn o Comsamica:
cign ¥y Edvcariin como priciica de Kberiad,

Para analizar las kleas de Freire, patimosde la
contexiualizacidn de aui pensamisnto déntro del
maros latincamericano v 3 la lez de los pensadoges
europens estudiados por Fredre,

El trabajo tiene como finalidad mostrar que la
praxis, como ctegoris dlalictica, e la que da sen-
tido ¥ significacida al proceso de condentitacion,
desde la practica educativa,

I. EL CONTEXTO ESPACIO-TEMPORAL DE
FREIRE

Se entiende por contextualizacion de un autor
la ubicacidn de Iz persona v de wus ideas en un
contexio social-geogrifico, histérico v culiugal,
inmediato v mediato.

En el cao de Paule Freire lo ubicaremos peo-
griftcamente en Amfrica Latina, especificamente
en s pals natal Brasil v en Chile, en donde, a
partir d¢ la practica edwcadara, inicia In teorizs-
cidm de ega préctica (1),

Paale Frefre racid en by segunda década ded i

glo XX en Recife, capital de Permambuca, estado
del noresie brasilefto, Este estado o5 fondamental
mente agricola. con grandes planiaciones de cacan
y cafis de amdcar. El régimen econtmico de gran-
des plantaciones, propio de esta regidn, ha genera-
do un problera social que implica la existencia de
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uns diferencisciin social extrema; dond e unos po-
cos tenen mucho v muchod Henen muy poco,

Este problema socisl existente en Pemambuco
es muy faernte en su capital Recife, en la cual nacid
Freire.

Toda esta condicidn problemitica va a ser lusgo
terreno Fértil para las experiencias educadoras de
Feeire, quien visualizamlo la opresidn v explois-
citn de las masas cres un proyecto educative Bhe-
rador.

Frefre cuestiona el métod o iradicional para alfa.
betizacidn, por encontrarks vack en cuanto s sig-
nificaciin para qulen aprende. Asi, s¢ plantea que
debe haber alpamna manera de expresarse por el ben-
guaje ¥ no solo repetir ¢l lenguaje.

Come respuesia 3 su preocupaciin, comienza 3
experimantar el método de ls palabra generadora.

Por esa misma época Frelre pamticipa en la Co-
misiGn de Justicia v Paz de la Iglesia Caidlica de
Pernambuco que pretende no solo evangelizar 2 las
masas populares sino también crear condiciones de
wida meis humanas. =

En esta acchbn sc porcala que la palabra del
evangelio se loma vacia v sin significado existen.
cial, para los que van a ser evangelizados, Ademds,
$¢ da cuenta que € significado de esie problema
tenia que ver con la concheneia,

Adenirado en evia problemdtica y motivado por
il aralfabetisms brasdlefio, que en Pemambuco al-
canzaba un 80 % de la poblacién, avanza kacia la
confliguraciin del método piicosocial de alfabetiza-
cida. Formiala su método en términos de concien-
tizgacitn y alfabetizaciin, Experimenta com pivenes
de accldn catdlica v comprueha que es posible alfa-
betizar en 0 sediones de una hora cada una.

Con la llegads de Janie Quadros al poder, su
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programa liheral seformdsta plantes los dos proble-
mas- fundamentales: la injusta distribuciin de la
riqueza ¥ €l analfabetiseno. Se nombra 3 Migael
Arraes como Gobermnador de Permambuoo ¥ este
nombra como secredario de educacbn ¥ cultom a
Paulo Freire,

En esie momento s¢ infcia en el estado un pro-
yecto de alfabetizacidn v concientizacidn popular,
a través de los clreulos de cultur.

En esta experienda el métode psicosocial ya ha
adquirido I dimension de los diferantes niveles de
desammallo de 1a conciencia humana,

Pahle de Tarso Santos que e5 ¢l Minitro de
Eduecscitn, en ¢l nivel nacional, vista Pemambuco
v al ver la experiencia realizeda par Freire e pide
que s vaya a Brasilia para montar un programa
nacional de alfabetizacion, Lo nombran encargado
dell Sector de Alfabetizaciin de Adulios del Mins-
terio de Educacidn y Cultura de Brasil.

Por presones de tipo interno ¥ exierno Qus-

. drog renuncia, asame la presidencia Joao Goulan,
quien sigee ura politics muy semejante a 14 prece-
dente,

Goulart es acusado por los militares de permitic
la anarquia politics, de fomentar la cormapchin ¥
de fracasar en Is implementacidn del proyecto ne-
formiita ya que sumenis la deuda interna ¥ exter-
na v 5 desata b nflacidn. Asi las cosas, s le da un
golpe militar en 1964,

Freire es detenido v acutads de “subversive in-
tencional" v de traidor ] Brasl. Después de 70
dizs de estar encancelado logrd refuglarse en el
consuladio de Bolivia ¥ salir del Brasil.

Hasta este momento el trabajo de Freire se ubd-
ca en el contexto socio-cultural bragdlefio,

El provecto de Freire 22 visualiza como una pra-
xis, en ¢l sentido de que estd reflexionando by pric-
tica concreta que sc estd Bevando a cabo en Brasil,
com la poblacitn analfabeta.

Pare reflexionar esta pedetica €l utillza catego-
rias de pensamiento que toma de pensadones euro-
o,

Parakelamente ] movimiento Iiberal reformista
efeciuado en Brasil por Quadres y Goulart, en Chi-
bz esta en el poder Frel, del partido Dembdcrata
Cristiano, Los objetivos del programa de trabaje de
Frei son bastante semefantes a bos del Movimiento
Popular Demsocrdtioo de Brasi,

A pesar de que la situacion de analfabetismo en
Chile no es tan grave como en Brasil, sf existe,
sobre todo en el drea raral, donde slcanza un por-
centap cercano al 30 % de la poblacién, For esta
situacitn Eduardo Frel invita a Paulo Freine para
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llevar adelante un curso para alfabetizadores estu
diantiles.

La tarea de los alfubetizadoms estudiantes loa
Bevh a enfréntarse carn & cara com la nada realidsd
de explotacidn que vive & campesino chileno, ea-
lidad que le hace cuestionar el métado de Foeire en
el sentido de s es mds Importante la alfabetiracion
a la concientizacidn. Ells se inelinan por la con-
clentizacion. Los mas fuertemente concientizadas
son los proplios alfabetizadores, Esto preccupa al
gobiermo v s elimina ¢l programa cambiindolo
por an proyecto de alfsbetizacidn del campesino
por ¢l camposing,

El goblemno culpa a Freire, este tiene que dejar
el trabajo estatal y pasa a trabajar para la UNESCO
en Chile.

Flnalmente parte de Chile hacia la Universidad
de Harvard, donde trabajd como profeser de An-
tropologia,

En su aplicacidn ¢n Chile, €l métoda Freiriano
avanzd hacia la blsqueds de temas gensradores,
Estos temas estaban ligados & las tareas productk-
vas, 5S¢ planies también gue no puedsn tener cardc-
ter nacional, sino que varfan de acuerdo con el
grupo obrers, &l gropo campesing ¥ con las cir-
cunstancias geogrificas,

Después de su estadiz en Harvard, Freire sevaa
Ginebra a trabajar con ¢ Consejo Mundial de Igle-
sias Cristianas, como Asesor Eduecacional,

Drurante la década del M0 wisita muchos pafses
[atineamericanos entre ellos: Perd, Méxioo, v Cos
ta Rica, &n bos que expone sus ideas. Exlo le permi-
te ir conformandose una vision mds amplia de la
problemitica latinoamericanda,

En ¢l pericdo comprendido entre 1975 y 1977,
a partir de sus trabajos en Portugal v en la Guinea
Portuguesa, Freire 22 da cutnta que o éxito de la
aplicacidn de s método va ligado con el apoyo de
la organizacién politica, En este sentido Freire
plantea que si el proyecto politico wtiliza el mdtos
do psicosocial como liberacin, s¢ logra hacer del
provecio politico alge mds humane v, al contrasio,
sl el proyecto politico se forma en un proyecio de
adoctrinamients eie s deshumaniza, producién-
dose entonces un individuee v una sociedsd aceiti:
cos, donde el verticalismo o5 la linea de acciin
para mantener ¢l poder de las clases v los grupos
dominanies.

En V980 Freire regresa a Brasil donde se dedica
a trabajar en Ly bisgueda de un pensamiento edu-
cative, auténticamente brasllefio,
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II. FREIRE EN EL CONTEXTO DE LA CIEN-
CIA SOCIAL LATINOAMERICANA Y DE LOS
PENSADORES EUROPEOS

Freire s¢ ubica como un exponente de la praxis
en el contexto del “Tercer Mundo”. El mismo
expresa; “La situackin Iimite” del subdesarrolke al
cual esti ligado ¢] problema de la dependencia,
commd tantos otros, & una connatacion caracler’s.
tica del “Tercer Mundo' ¥ tiens, como tamea, la
superscion de s “stuacidn Limite™, que 3 una
totalidsd, mediante la creackin de otra totalidad:
la del desarmalla’ {Freire, 1983 p. 122).

“Subdesarrollo”, “dependencia’™ son categorias
analiticad que marcan momentos de uma Gencia
sodal latinoamericana que s enfrenta a la teorla
desarrollista. Bl desarmollismo o impulsado por la
CEPAL y se apoya en los tebricos de la economia
y socologia que asumen como modelo natural de
demarmlle del desenvalvimbento del caplialisma
mumdial, Por consiguienge, los paises subdesarmolla-
dos deben adoptar el models capitalista pars su
dezarrolio,

El sociblogo Rolando Franco ha expuesto gue
hacia fines de los aftes 30 == inica una posairg
erftica que enfrenia esas teoriss (CF, Franco, En:
Camacho ¥ otras, 1979, p. 252), en América Lati-
na.

Los representantes de ks postura critica conside-
ran gue ‘el subdesamollo no e3 debido a la super-
wencia de institudones arcakcas o de la existencia
de falia de capital en las reghones que 52 han man-
tenddo aisladas del toreente de la historia del man-
do. Por el contraric, ¢l subdesarrolle ha sido v es
atin pemerado por ¢l mismo proceso histdrico gque
geners también el desarrolly econdmico: el desa-
rrolle del propho capitalismo™ (Gunder Frank,
1971, p. 10%).

Dentro de la postura criticn 20 ha dicko “gue la
sociologis empirica, tal como s impartid en la
década de |o8 citcuenta, con su teona de la moder-

‘nizaciin ¥ sus modelos estructural-funcionalistas,
estd al servicio de los mecanismos de poder estable-
cidos, ¢ hoy un punio sobre ¢l que casi existe
consenzo peneral (Sotelo, En: Camacho v otros,
1979, p. 213). Es por esto que los representantes
de la posicidn critica consideran que; ..l estruc.
tural funcionalismo no comntribuye 2 Enterpretar
adecuadamente |2 realidad latinoamericana y, por
gllo, debe ser sustitulda por ofra perspectiva, la
dialéctica, que si lo hace™ (Franco, En: Camacdho,
compilador, ¥ otros, 1579, p, 267),

El Brasil de los afics 30 v 60 es vno de los

paises de América Latina en ¢l cual el debate desa-
rolle-subdesarmollo-dependencia adgquiere dimen-
siones profundss v en donde la produccidn socio-
l4gica estd permeads dice Octavio lanni, de ciencia
y de ideslogia. La razdm es muy sencilla, s& hace
interpretacion de la realidad sodal de acuerde con
los imtereses de la burgeesia indwestrial en asoenso o
en funcidn de la lberacién de b clase obrem y de
los sectores campesines desposeidos. Esta Gltima
es la postura que asume Freice, El debate, 1a lucha,
queda clane en la exposicidn de lanni, Prirerasmen-
te este autor dice, refiriéndose a Brasil: “La inter
prefaciém de los problenus sociales, econdmioos,
politicos v cultwrales de la época, 350 comao la reine
terpretacidn de situaciones pasadas, fueron foere-
mente influidas por las perspectivas politico-soo-
nomicas de la burguesia industrial en ascenso (...},
En los trabajos situados én eg3 oientacidn, hay
una aceniuada presencia de concepciones tecnocrs:
ticas sobre la resalucidn de los problemas (...). Cla:
ro estd que es linea de investigaditn y reflexin
encuentna inspiracdones en ¢l pensamiente weberis
na, directaments #n la modalidad parsoniena, mle.
mis de los elementos provenientes de Sorel, Mos-
ca, Schumpeter, Keyner, Myrdal e incluso
Previsch, sdemds de otres™ {lanni, En: Camacho,
compilador y otros, 1979, p. 4800

Frente a esa postura surgen bos erfticos: “Siowl-
taneamente, la interpretacion v la reinterpretaciin
de problemas y época, confonme reaparecen en la
producddn sodoldgica del periodo, muestran que
SUrgid, por primera wez en forma mzonablemente
sisterndgtica, la perspectiva politico-econdmica de
la clase abresa (...). Enm gentral esas obras indl-
can también preocupaciones por resolucida de
problemas, pero una perspactiva critica, que perci-
be v propore modificaciones estructurales. En ulti-
ma anilisis, s inspiran en el pensamiento de Marx,
Engels, Lenin, Troatky, Gramscl, Lukacs v algunas
otmos™. (lannl, en: Camachs, compllador ¥ otros,
1979, p. 481).

Consideramos que Jos elementos citados son
sufickentes, para comprender que Freire no s un
caso aislado de b produccién clentifica que tiene
una perspectiva palitico social definida en favor de
Ia clase obrera v del campesing desposeido latines-
mericann, Los autores en que se inspira son los
mismos en que s¢ inspiran los otres centificos so-
cisles de la regidm pues son los que posibilitan e
pensar diabbctico-critios. En este sentido detalla -
moas b lta de ¢soa pensadores en los qoe Freine 8
fnspira: Hegel, Marx, Engels, Lukics, Mao Tse
Tung, Erick Fromm, Herbert Marcuse, Franz
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Fanon, Albert Memmd, Reghs Debray, simone di
Beauvolr, Jean Faul Sartre, Nisbuhe, Karl Jaspers,
Husserl, Emesto Guevars, Vieira Finto, Pierme Fur
ter, André Malraux, Karel Kosich, Hans Freer,
Lucien Goldman, André Nicolai, Lenin, Fidel Cas-
tro, Gajo Petrovic, Juan XXIII, Rewben Osborn,
Lowis Althusser, Makal Dufrenne, La lista ex bien
clara. Abarca a los representantes mds sobresalien.
tes del pensar diabéetico del sighy XTX v del XX
ademds, en ln lists estin bos tedricos @ impuliado.
red fundamentales de la praxis: Marx, Engels,
Lenin,

I, L GROSEOLOGICO EN EL CONTEXTO
+  DEL PROBLEMA HUMANO

La posicidn epistemalégica de Freire s2 come
prende tomande en consideracidn la produccidn
del conocimiento en el contexto histdrico y social
en que actian los seres humanas, En s obhra, Frek

. Te 5¢ propone coma ohjeto de reflexidn el tema de
la humanizacién v deshumanizaciin del hombre
tanto como “viabiidsd ontolagica™ ¥ coma “reali
dad histdrica™. Constata que la humanizecitn co-
moe “vocacidn de fos hombres™ s . _negada en la
imjusticia, en la explotacion, en la opresida, en la
violenciz de los opresares, Afirmada en ¢l ansia de
Iibertad, de justicia, de lucha de bos oprimidos por
la recuperackin de su humanidad despojada™
(Freire, 1983, p. 32),

Al reconocer la “viabilidad ontolfgica™ de la
humanizciin y ks “realfdsd histdrica” de ks deshu-
mznizacidn {que sfala como realidad de opresitn,
comrr seres humanos exBtiendo oprimidos), estd
partiende del principio de que los hombres son
“eefed inconcdused v concientes de s inconclo-
siom”" {Freire, 1953, p. 31),

Comstatar la opresién como realidad, ba deshu-
manizacidn como un dato histbrico, implics la exi-
gencis hunuang de planteare 1a “recesidad de bbe-
racihn’. Pero esta liberacidn requiere que los opri-
mides descubran su propia dualidsd existencial.
Por esto propone “La Pedagogin del Oprimida™
que *..es un instrumento para este descubrimienio
critico. El de bos oprimidos por 4f misemos v el de
los opresores por los oprimides como manifests.
cibn de la deshumanizsciGn'™ (Freire, 1983, p. 35).

Los oprimides son, pues, ., senes dusles, inu-
ténticos que “alojan™ ¢l opresar en i,.." (Freire,
1983, p. 35).

Mis adelante afisma que: “lo que camcterizs a
by oprimidos, “come concienca servil™, en mla-
cién con la conciencia del sefior, es hacerse “obije-

10", & transformarie como sefiala Hegel, en “oon-
chenciz pam otro ... (Freire, 1983, p. 40-41),

Freire sigds el problems de la apresidn, de la
deshumanizaciin, por un lads, en la dimengion de
la conclenda, pero, por oine, en la dimensidn de Ja
pémesis de esta conciencia. En efecto, la concencia
surge de la propia prictica histdrico-social de log
hombres. 5§ existe wuna conciencia dependients,
“para oo™, es porque existen reladones de explo
facion v de opresida entre los hombres, €8 decir,
pricticas neales que impiden la humanizacién.
Constatar ks existencia de la condienda oprimida
g4 condatar la suscidn externa, objetiva, 3 los
homhbres que origing el hecho, Por esto dice Frei-
ee: D ahi la necesilad que se impone de superar
la situacidn opresora. Esto implica, el reconoci
misnto critico de la rasdm de stta situacitn, a fin
de lograr, a través de una accin transformadors
que incida sobre |1 realidad, ba instauracitn de una
sltuadon diferente, que posibilite la basgueda del
ser ends" (Freire, 1983, p. 38).

Comprender lo expuesto hasta agul es oom-
prender el contexto gnosealdgion que implican los
términos ““descubmimiento erithen”, “reconod-
miente critico de la razin de esta snescidn®,
“scckin transformadors que incide sobre la reals-
dad"™. Nuestra taves 5 ackirar es2 contexto gnoseo.
Megica que, & aeesino entender, &5 desarrollado en
ba dialéctica de la objetividad-subpetividad ¥ en la
praxi como fuente v criterio del conoeimiento,

IV. DIALECTICA DE LA OBJETIVIDAD-SUB-
JETIVIDAD

Paulo Freive desarmolla su reflexién dentro de
un pensamiento auténticamente dialéctico. En prl-
mer lugar, concibe ka realidad, cormo una realidad
camblante, en transformacitn, dinimica. En ssgun-
do lugar, percibe “unidades dialécticas™, es decir,
unidades de contrarios o contradicciones tales
como: “'h 4it uscitn opresor-oprimido”, 'l contra-
dlccitn desea de wer libre ¥ miedoe a b lhertad™ ¥
contradiccones especificamente groseolOgicas
come; “‘objetividad-subjenividad™, “accidn-refle-
xin'",

Pensar dislécticamente la realidad es asuemic que
su dingmismo ¥ ransformaciin se sustentan en b
tensiones, equilibrios v rupluras que se originan en
las unldades de contrarios o dialécticas.

Superando ¢l objetivisms materialista, Freiee
plantea que *no se puede pensar en objetividad sin
sbjetividad. Mo exite una cos sin ls otra y am-
bas mo pusden ser dicotomizadas™ (Freire, 1983,
p- 410
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pim mds miqueza cuslitative a las relaciones que
surgen enire In subjetividad v 1a objetividad afir-
ma: “Entendlemcs que para ¢l hombre, €l mundo
es una realidad objetiva, independiente de é, posi-
ble de ser conocida. Sin embargo, es fundamenial
partir de la bdea de gue el hombre & un ser de
relsciones ¥ no sole de contactos, no solo estd en
¢l mundo sino con ¢ mundo” (Fredre, 1982,
p. 28],

La objetividad smurge mo como algo impuesto
solamente por el mundo externo sing por las ela-
ciones de an hombre que no s6lo estd en &l mun-
do, gno con €] mande, “Relaciin™, “estar con™,

F implica la marca de la subjetividad humana en b
realidad ohjetiva,

Pero tal realidad objetiva adquisre significacidn
5 82 la piensa desde una visin de la totalidad,
carctenistica esta fambién fundamental en el pen:
samiento dialéctico v que Freire asume plenamen-
te cndo plantea: “De esta manera las dimensio-
nes significativas que, a sa vez, eddn constituidas
de partes en interaccibn, al ser analizadas, deben
wer percibidas por los individuos como dimensiones
de la otalidad™ {Freire, 1983, p. 124).

Abora bien, Feeire no estd penzando al margen
del problema concreto desde el cual ha iniciado
toda su reflexiin; antes bien, este pensamiento
diabdetien es wna forma de encontear el significads,
las ety v las interrelaciones &n que 2 mueven
los oprimidos, ubicados histdrica v socialmente. La
reflexitn disléctica ¢s instrumento para descubri
cieatificamenite, disde un pensar que aparece aleja
diy, 133 razones de Ix estructusa de relsciones opre-
sores-opamidos; por esto, |a dialdetica de la objpeti-
vidad-subjetividad adguiere un momento de nusva
conerecidn en la siguiente exposicidn: “En verdad,
ng EXile un yo que se constiliya $in un na-yo, A
su vez, el no-yo constituyente del yo se constituye
en la constbiucon del yo corstitulde. De esta for-
ma, ¢ munde constituyente de la conciemcia se
transforma en mundo de |a conciencia, un chietivo
suyo percibido, el cual e da intencidn. De ahi 13
afirmacidn de Sartre, cHada con anterioridad,
“conciencia ¥ mundo s¢ dan 2l misme tiempa™
(Freire 1983, p. 59,

La expresion, “'el mundo constituyente de la
conciencia s transforma en mundo de la concien-
cia™, significa ni mis ni menos que la objedividad
no tiene sentide al magen de la conciencia, pero a
la wez, esta objetividad s¢ constituye en tal porque
&l mundo extemo s& presenta como chitéoulo, oo
mo problema a la concienca. En efecto: “La obje-

p fusdarsenio: de Lo comchentizacidn en Paulo Fredm 07

tividad de bos ohjetos s constituye en la ntencio-
nalEdsd de la conciencia, pero, paradddicamente,
deta alcanza en lo objetivade lo que adn mo &
objetivi: o objetivable, For lo tanto, el chjeto no
s s0lo objetive sino, &l mismo tiempo, problema:
ko que estd enfrente, como obstdouls e internoga-
cida"' (Freire, 1983, p. 100,

Obsticulo & infermogacion que sélo pusden ser
superados v aclarades mediante b acchkbn v la refle-
xbbn, en forma tal que aquella fundamente a ésta v
£5ta sclare y dé significado 3 aquella, ariginindose
la swbéntica praxis.

¥. LA FRAXIS COMO FUENTE DEL CONO-
CIMIENTO

Supemando las posiciones del activismo politico
w del hacer descontextualizade, ¥ tambidn de la
practica pragmatista, Freire plantea que “los hom:
bres son seres de la praxis™, Dice:

“De este mada empezaremas neafirmands &
hecho de gue los hombres son seres de la praxis,
Son seres del quehacer v por elle diferentes de los
animales, seres del mero hacar. Los animales no
“*sdmiran’ &l mundoa, Efdn inmersos en 81, Par ¢l
contrario, los hombres como seres del quehscer
“prmvergen” del mando y objetivindole pusden
candeerle ¥ tmndomarks con su irshajo,.. 5i bos
hombres son seres del quehacer esto = debe a que
s hacer ed accidn v reflexidn. Ei praxis, B trans.
formacién del mundo, Y, poar ello mismo, iodo
hzcer del quehacer debe tener necesariamente, una
teoria que bo lhwmine. E]l quehacer es teoris v pric-
tica. Es reflexibn v accidn. No puede reducirse ni
zl verbalEmo ni al activisme...” (Freie, 1983,
p. 157TL

Ahora bien, podemos preguntamos, |gqué praxis
puede tener ¢l ser humano oprimédo s su conciken-
cis o8 umay “poncencia para otfo”’, e decir, 4 e
una conciencia dependiente*? . En exte nivel de la
exposiciin se puede afirmar que el oprimido no es
sujeto de la praxps, pero precisamente 1a “Pedago-
giz del Oprimido” buscs hacerdo sujeto de l3 pra
xis. Por esto Freire plintea de coaformidad con
Lukdcs la necesidad, en un primer momenta, de:

“Explicar a las masas 52 propla accin™ e3 acls-
rar ¢ Quminar la acedbn, por un lado, en lo que se
refiere a su relacitn con los datos ohjetivos que le
prowocan ¥, por oire, en lo gue dice respectoe a las
finalidsdes de la propla sceidn™ (Frelre, 1983,
p- £3).

Pero seguidamente supera esta posicion y dice!

“Para nosoteos, sin embasgoe, & problema no
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radica solamente en exphicar a Jas masas #no en
dislogar con ellas sobre su sccién™ (Freire, 1983,
p. 46).

La praxis convoc 2 la inssrcidn critics de los
orpimidos sobre la realidad en la que actdan, inser-
cidn critica que es conacimiento, ohjstivacion de
unz reslidad a través del didlogo que deben temer
oprimides y opresoms sobre la accidn v sohre el
objeto de s accidn, El pemsamdento dialéctico se
toma arms para la recuperacidn de esa humenidad
despojada por los opresores a Jos oprimidos.

Por esto, segiin Freire, la saperacién de la con-
tradiceidn opresoresoprimidos Vexige la insercidn
eritica de 1os oprimidos en la realided opresora con
Is cusl objetivindols actien simubtinesmente so-
bt ella™ (Frefre, 1983, p. 43).

Es por esto que Freire affrma:

“Para dominar, ¢] dominador no tiene olfo
caming sino negar a las masas populares la praxis
verdadera. Negarkes ¢l derscho de decir su palabra,
de pensar correctamente. Las masas populares no
deben “admirar’® @l munde auténticamente; no
pusden denunciarlo, cusstionarlo, tramsformarlo
para lograr su humanizacién, sino adaptarse 2 la
realidad que sirve al dominador, por esto mismo, ¢
quehacer de &ste no puede ser dialégico. No puede
ser un quehacer problematizante de los hombres
—munde o de los hombres en sus relaciones con ¢
mundo v con los hombres, En el momento en que
se hiciess dialdgico, problematizante, o bien ¢l
dominedor se habria convertido a los dominados v
ya no seria dominador, osehabriaequivocado™.
(Freire, 1983, p. 159-160),

La praxis s& aparece no selamente coma fuents
del conocimiente sino también como momento de
la toma de conciencla del sujeto sobre la situacidn
&N que estd inmersn en un primer MOMento, ¥
lusgo, en una “insercidn eritica™. De aqui que la
“pedagogia del oprimido™ que propone Freire es
un proceso, que desde la praxis establece la con-
dentizactdn de los opeimidos. En otras palshras, el
ptto educativo no pueds partir de la tmnsmisidn
del copdd mienia.

V1. EDUCACION COMO PRODUCCION DEL
CONOCIMIENTO A PARTIR DE LA PRAXIS

La adquisicién del comocimiento, segin Paulo
Freire no s& da a través de alguno que diserta sobre
el ohjeto cognoscible, transmitiendo conocimiento
al otro. El conocimiento s¢ da, mis bien en la
sccidn que ejercen juntos educador v educando,

mediatizados por el munda, o por el objeto oog-
noscible.

En este sentido, educar no e transmitir ¢l cono-
clmiento, gque ha adquirido prevismente el educa-
dor, sino enfrentarse juntos al mundo, para apre-
henderlo, ver sus sigaificaciones- v plantears |3
posibilided de transformarke,

Estaidea se resume en ol pensamiento de Freire
cuando afirma:

“La tarea del educador, por tanto, ao s colo-
cATSE COMO Sujeto cognosornie fremie a su sujeto
cogaoscible para, despuds de conocerlo, hablar so-
bre & discursivamente a 2 educandos cuyo papel
serfa el de archivadores de sus comumicados™
(Freire, 1979, p. 7T

En ¢l procese educacional el educador s con-
wierte asi, en un facilitador del conocimmento ¥ no
en un reproductor del mdsmo. En un proceso dialé.
gico con ¢l educando ambes producen el conoci-
miento, generindos: asi una educaciin que, como
dice Freire,

“ estimula ¢l penmamiento suténtion, pensa-
misnto que no s deja confundic con las visiones
parciales de la realidad. " (Freire, 1983, p, 75).

Deesde esta wighn de ls forma como se produce
¢l conocimiento, el papel del educadar camibia ra-
dicalmente en relacion con su funcidn dentro del
process educativo fal ¥ como ha venido realizin.
dola en |z edecacitn tradicional, que Feeire llama
vedcacion bancarla™, En la posicién freidiana se
pierde &l papel verticalista que cumple el profesar
y se convierte en una relacion de horizontalidad
donde ¢l educadar .. no es solo &l que educa sino
aquel que, en tanto educa, es educado a través del
diflogo con el educando, quien, al ser educado,
también educa. Ast, ambos s transforman en saje-
tos del proceso en que crecen juntos y en el cual
“log argumentos de bu aupridad va no rigen”
(Freire 1983, p. 86}

El enfrentamignio que hacen educador v edu-
cando del mundo no es un enfrentamisnto pasivo,
de recepeibn v absorciim de la realidad, sino un
geercamiento reflexivo. Educador y educando 2
presentan ante ¢l mundo para reflexionarlo, para
comprenderlo, pero también para cuestionario y
problematizario. De aqui que Freire proponga una
educacion que &l lama “problematizsdonn™ y que
permite la lberacibn del hombre, al ponetlo en
coatacto con su realidad v con ofros hombres.

Lz educacifn es, asi, vista por Freine como un
proceso de comunicacitn, de comunitn, entre el
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edizcando ¥ &l educador pam conjuntamente des-
cubrir ¢l mundo v descubrirse v recrearss 3 &1 mis
mas, en el mundo,

En su libro jExiensidn o commnicacidn?, Frel-
re plantea; “La educaciin es comunicacian, es did-
logo, en la medida que no es transferencia del s
ber, gine un encuentro de sujetos interlocutores,
que buscan la significecidn de los sigrificados”.
(Freire, 1979, p. 7).

La educacidn problematizadona o likeradora
que plantea Freire, segin se deriva de sus plantea-
mienios eplstemolGgicos, 8 caractériza porque:

= Es una educacidn en que s fomenta el penza-
miento auténtico vy totalizador.

— Propende hacia &l descubrimsento de la reali-
dad, teniendo pam €llo como instrumsento fun-
damental s reflexim,

— A traviés de elta loz hombres percihen critics-
mente su sifuaciin existencal.

— Se sustents esencialmente en la comunicacibn,
Comunicacidn que hace del educador v del edu-
cando digjetos que “en comunidn’ conocen €]
mundo ¥ pueden transformards,

-~ Exige la superacion de la contradicciin educa-
dor-edugande, ya que fin esia superaciin no es
pasible la relacion dialégica.

“ .parte, preciamente, del cardcter histdrico ¥

de 1z historcidad de los hombres™ (Freire, 1983,

B 91).

— En ella & educador v ¢l educand o, comd sujeios
del proceso, s educan mutuamente, mediatiza-
dos por el munde v gracias al diflogo.

- S desliga del intelectualiemo que aliena a los
hosmhned.

— Por medio de ella educador v educando llegan a
temer una visitn totalizadosa de la realidad.

— * . busca la emersion de las conciencias de la
que resulta su frserchin crifica en la realidad ",
{Freire, 1983, p. 28],

~ Se elimina ¢l autoritarsmo del educador, pro-
pio de la educacitn bancaria.

— Laeducacidn et comundcacidn, ek didlogo.

— Es un proceso que s¢ da en la praxis, entendida
como el proceso de reflexitn-acain que ejercen
educador y educando, mediatizados por el mun-
do, sobre el mundo y sobre ellos mismos.

— En ella el abjeto cognosdble no es el fin del
acto cognoscente sino el mediatizador de ede
cando v educador, comd sujetos cognosoenies.

— S fundamenia er el concepto del hombre en
situacion, ¥ no en una concepeibn del hombre

comi alpo shatracto, foara del mundo, sidado o
desprendide de este como eniorng, Se parte
entonces del hombre en relagién con €l mundo,
con un mundo en constante transformacion.

— 5e supera la falsa [dea de que o educador e ol
que sabe v ¢l educando el ignorante.

— El educando pasa de la concepeidn de ser obje-
to del proceso educativo al de ser sujeto del
procesa,

— El educands s& transforma en elemente funda-
menta] para la realizacitn del proceso dialdgico,
que 5 la educackin, v deja para elio el papel de
espucha que se e ha asignado en la educacidn
bancaris,

— Pemmite a los hombres asumir en el mundo un
papel de transformadores, gracias al desarnollo
de su conclenciz eritica, ¥ dean de lado su
papel de adaptacidn al mundo,

— Estimula en los educandos su poder creador, al
fortalecer = criticidad.

— 5# arienta hacia la concienciacidn de los eduo-
candos ¥ hecia la liberacion del educador y edu-
candao.

—~ Requiers una profunda fe en los hombees ¥ en
su pder creadar.

— Convierte a educadores v educandos en investh
gadores oriticos.

— Es una educacion oon visidn hacia el faturo v

no al pasado, de zhi que Freire dice es: “...pro-
féiica v, como tal, esperanzada™, (Freire, 1983,
p-92).
En este sentido, la educackin percibe la existen-
cia de una realidad a la que se puede aspirar ¥
en Ia que ¢l hombre podrd lograr sy humaniza-
i,

- "“Para la educacitn problematizadora, en tanto
quehacer humanista y liberador, la importancia
radica en que los hombres sometidos a la domi-
nackin lachen por su emancipacién™ (Freire,
1983, p. 95).

— El contemido programitico de b educaciin no
serd impuesto por el educador sino que sungird
de la realsddad y de la condiencia que de ella
tengan los educandes. El contenddo programiti.
oo es 1z devalucion detematizads de 1a informa
citn que el mismo educando sporta,

= La educachin no et vista combd un proceso pie-
viamente programado sino, mds bien, como un
proceso en el cual hasta su programacion surge
de la relacidn diabigica con el pueble, o con los
educandos.
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Asi caractenizado ¢l tipd de edumcion gue pro.
pang Frelre, puede apreciarss comd una concep-
cifn educativa que e ajusta cliramente a la idea de
la concientizscitn como procssos que debe zer
inherents al proceso educativo,

Existe wna estrecha relacién entre educacion v
concienciaciin v conclentizaclin, en la educaciin
que propone Frefre, bo que & obvio, d como aflr-
ma Ermani Fiord, ¢n su ensayo Comclentizacion
edweacion: “Educacidn ¥ concientizacion ¢ imple
can muiuarmenie” (En: Furer y Fiosd, 1975,
p. 27).

En este sentide, es iImportants retomar las keas
de Fiori que al mferirie a la relacién educacidn-
concientizacion afimu:

“La concientizacion o3 ¢l setomar reflexive del mowi-
miznto de s comtiuclin de la conclencls como exisbens
o8, Enee movimiento, ¢l hombie & comatituye v 56 asu-
me, al preducirse ¥ re-producirse, En este rehacerse cons
sivie ju bacerse y va haoes, La vesdadesa edusaciin &
pasticipacids activa ¢n oste hacer en que ¢ hombre s

* mehace contimuamence, Educar, pues, & conchentizar,

¥ gosdentear equival 4 bussar ¢3d d¢ la condl-
whlim humana® (En: Forier y Flocl, 1975, p. 27).

Estas ideas de Fiorl s ajustan a los plantea-
mizntos frelrdanos relatives a la educacidn proble-
matizadora v likeradora, Seghn Freire, €] hombre
busca a trovés de la educaclén swperarse, alcanzar
sw humanizacién. Al logro de esa humanizseion s
llega por medés de un proceso de concientizacian
o concienciacibn, coma ke 1lama Freire, Por medio
de |3 educacitm, ¢l hombre no salo s enfrenia al
mundo fino a & mismo como parte del mundo y
como sef en constanie proceso de realizacidn, De
aqui que Freine afirme que; “La Educackin proble-
matizadora s¢ hace, asi un esfuerzo permanente &
travds del qual los hombres van pesciblendo, orfti-
camente, como esiin siendo en el mundo, en &
que ¥ oo of que estdn™ (Freiee, 1963, p. 90},

D tal manera que la educaciim problematiza-
dom o liberzdora s convierie en un proceso de
concienciacion, de toma de conciencia del hom-
bt en sus relaciones con log otres v com ¢ munda,

El hambre aspira a lograr su humanizacidn v a
comprender ¥ transformar L realidad, para ello
debe vivir el procesn de condenclackin, que se ha-
ce electivo an la vivencia de una educasidn proble-
matizadora y liberadora, tal ¥ como ks plantea
Freire, cuando expresa:

*.ld edwmciin verdaders e praxir, reflerida v acciin

diel hombre sobre el mumdo para sramformanio.., "~ (Freire,
1942, 5. T,

[STA EDLUCACHIN

En esta dltima cita se resume, realmente, lo que
Freire plantea como su concepeidn educativa v
que s¢ ha caracterizado en los pirafos anteriones.

VIL LA PRAXIS COMO SUSTENTO DEL DESA.-
REOLLO CURRICULAR

En s planteamientos sobre la educaciin de
adultos, especialmente denimo de ns kKleas de alfy-
betizaclon ¥ posalfabetizacdon, Frelre propone la
formta de realizar wn plan eductive,

En este sentido, podemos dedudr en Frelre un
plamieamicato tedeico de desarrollo curricular, que
e caracteriza por partic del andlisk de lx realided ¥
fundamentarss en un proceso constante de acckine
reflexitn sobre la reabidad, o sea por sstentarse én
la praxis,

Los pasos que deben seguirse en este proceso de
desarrolle curricular son los siguientes, segin e

plantean en la obra Pedagogie del oprimido (CT,
p. 133 y 55)

1. Detecminar el drea fisica donde s desarolla-
ri ] plan educativo. Los investigadores que partici-
pam en &l proceso deben analizar el drea por medio
de imformacidn obienida de lxs fuemtes secunds
rias.

2, Reunitn de motivacién con personas de la
comuanidad. En estz etapa ¢s fundamental la rela-
ciin de “simpatia” que debe pemerarse enire los
investigadores v los miembros de la comunidad, En
es1a reunidn se explican las mzones de la presencia
de los investigadores en el drea v los ohjetivos del
plam por deshreollar.

3. Para el desarrolle del tabajo e requiere Tor-
mar un equlpo local, en el que se incluyen perso-
nas de la comunidad que, woluntariamente, dect
dan trabajar como auxiliares de los investigadores,

4, Beoodeccdn de informacidn para realizar la
“codificaciim™ de la realidad. Este process de oo
diftcacitn se realiza por medio de visilas de obser-
vachn de los investigadores a la regidn, conversa-
cidn ¥ recoleccidn de datos que realizan bos miem-
hros del equipe local o auxibiares,

5. Con base en b informacitn cbtenida por bx
diversas fuentes, los Investigadores elaboman infor-
mies sobre la realidad, gquedando asi reflejada la
codificacion del dres, a manera de um fotografia
de la zona,

6. Etapa de descodificackinde ly realidad. Par-
tiendo de I visitm de la realidad que aportam 1as
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distintas personas que han particlpado en ¢l proce-
g0 de codificacion se realiza un andlisis de b neali-
dad. Este proceso s desarrolla por medio de didlo.
pos, reuniones de evaluackon v anilisis en los circus
bos de investigacitn temdtica,

7. Totalizaciin de la realidad por parie de log
Inwvestigadores. Con base en el proces de descodifi.
cacida, los investggadores lbegan a una nueva visda
totalizadora de ba realidad, buscando en ella todos
las posibiles dngulos temiticos,

8. Feunidn para estudizr el noevo endlisis reali-
zado por los investigadores, para buscar los nbcleos
centrales de las contradicciones en que se muewe la
Pl

9, Con base en & proceso de codificacion v
descodificacion d= la realidad se plantea la organt
zacidn del contenide programbtieo de la educa-
citn, selecdonands los temas penendores,

10, Una vez que s¢ han obtenido los temas ge-
neradones, w0 procede a la elaborcidn de unidades
de aprendicaje. Para ello cada especialista realiza lo
que Freire llama “redwcciin™ del tema, Se trata de
una vissdn v enfoque del tema desds b3 perspectiva
de cada ane de los especialistas. Estas unidades van
acompafiadas de bibliografia v estdn dirigidas a la
formacidn de bos educadoreseducandos que traba-
jarin em los “circulos de la cultura™,

1. Inclusién de tenas “bisagra’ demtro de la
onganizacion programialica. Son (emas Qe awmndgue
no han smlido de los educandes, el investigador
considera pertinenie desarmollar.

12. Sebeccion de fos canales de comunicagidn
mds adecusdos para la presentacion de Jos temas,

13 Desarrodlo de los temas en los circulos de
cultwra.

Estos pasos propuestos por Freire para desarro-
Har &l plan edscative 2 comvierien &0 dna propues.
ta de desamalle cumicular, concebida especifica:
mente 'PI.“]I. atencion de pﬂb‘lt-:im‘u!! adulias.

Este plantesmiento de metodelogis de desamro-
lle curricular presenta un enfoue participativo,
que 36 sastenia en o princdpio de que el educador
(irvestipador, alfabetizador) v el educando enta.
blan un diddoge pars insertame criticaments n la
realidad v poder transformarla.

Se reafirma la visidn dialéctica de la realidad va
que g2 busca una vigitn de (otalidad v caplar las
contradicciones de dicha realidad,

Adends, Ia relacion educadoreducando = enfo-
ca también dialécticamente puesto que ng = dico-
tormira; mis bien se considera ol educador como
educando ¥ a la vez el educando como educadar,
en situacion dialdgica on que ambos se educan

o fundamento de by conclentizscidn en Pauls Freire 211

mutuamente, mediatizados por el mundo, en situa-
citn gnoseolbgica,

El contenido programitico y las unidades pro-
gramiticas son el resultado del proceso de codifica-
citn ¥ descodificacién que realican eduocador v
educando, en la bisqueds de Ios temas penerado-
res, segiin se composehs en la siguiente cita:

“En (olas bas etapan e descodificaciin evardn b
hiemboes oxteriorizando su vison del munda, w forma
de pensatio, s peecepoibn futalivts de s “sivaaciin limi
e o la percepcdn citdtica o disdmicas de la coalidad, v,
tn la expredon de esta forma fatalista de pensar el mun-
do, de pengaele dirdmizs o estiticamente, €= la mansrs
como realiran w emfrentamdenio con el mundo, 1= en-
cusntranm esvueltay §ul “lemad  geneeadaped’” [Feedne,
1983, p. 1260

Ahora bien, el desarrolle curricular en Frelre
debemos entenderlo como alge que sobrepasa b
concepeitn de cursiculum entendido como mero
desarmollo de experiendas de aprendizaje, soporta-
das por el educando v fadlitadas por un educador
o especialista que las posibilita artificial ¥ unilate-
ralmente, Es mds, sobrepasa la concepeidn de un
cartiealum sethve que s estructura dentro de mar-
cos prefijados por especialistas, Habris que enten-
der el carrigulum come s praxis misma; Eniea for-
ma de entender la idea de que el contenido progra-
mdtico no & alpo que se le establece a los educan-
dos, sino como algo que surgs 2 ellos, 5 el cami-
culum queda contextualizado dentro de la concep-
cibn de la educacidn “comoe una sifuacidn emieen-
temente gnosealdgica, dialbgiea, por consecuencia,
en que el educadoreducande v educando-cducs
dor, se solidarizan, problematizados, en tomo del
objeto cegnoscible, resulta obvie, que el punto de
pastida del didbogo estd en la bisqueda del conteni-
do programitico™ (Freire, 1979, p. 100).

Por dliimo, en el punto ndomens doce, deatro
del planteamiento tedrico metodoligicoo de desa-
reollo curricular, s alwde a Ja seleceidn de fos cana-
les de comunicacidn, gue se utBlizarin para tratar
los temas generadores, en la perspectiva de ln edu.
cacidn como cte de comunicacidn, Esta concep-
citn sugiere el tipo de canal requerido, de acuerdo
com la situadion que e estd codificando v €] tipo
de codificacion lograda, Asi, habrd codiflcaciones
que wiilicen o sobo e canal visual o solo el wctil o
el auditive; otras, por el contrario, utilicamin una
combinacién d¢ canales o todos los canales. No
obatante, segin Freine:

“La eleccida del casal wiaual, pletbrieo o grifico, de-
perde no solo de la materia a codificar, sine tashida de

bos imdhiduos a quitees i disige v de sl Evics thenen o
no expegbenciy de lectura® (Freive, 1983, p. 1500
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Die acueedo con los canales efcogidod asi serdn

los requerimaentos de materis]l didictico v por lo
tanto la tecnalogia por usar; entre ellos proyecto
res, grabadoras, eotafolios y cdmaras fotogrificas.

Segiin Freire, el uso de tods esta tecnobogia se

debe realizar en el congexto de una sintesis cultu-
2l ¥ mo de um invasitn culmral: “Dado que en la
sintesis cultumal mo existen los invasores, fi ampo.
&0 existen los modelos Impuestos; kos actores, ha
ciendo de la realidad el abjeto de su andlisis critico
al que no dicotomizan de la accidn, so van inser-
iando, como sujetos, eén el procesa histbrico™
(Freice, 1983, p. 236).

VIH, CONCLUSIONES

Pablo Freire forma parte &2 un grupo de cienti-
ficos sociales que en Amérca Latina s enfren-
tan al problema do conocer e interpredar la rea-
lidad social, en una peripectiva que supere a la
poitivists, la cual influyé en la clencla social ¥
on la pedagogia latimoamericana por medio del
estructural funcionalismo morteamericano, Su
aporte extd en plantesr wn provecio educative
di base disldetica, a pamir de una teorizacién de
lxs relaciones de explotacién vy opresidn del
hambre bragitefio y del latinoamemeana.

. Coincdinws con Freire en que €l proceso meto-

dolbgico ao £2 meraments un proceso diddctico
para facilitar el aprendizaje, sino qoe es un pro-
ceso e apropiacion de la caltura ¥ de la pro-
duccidn del conodmiento.

reer 15T A EDUCACTON

3. Frelre evidencia en una forma amplia v profun-

da s relaciin de la educacidn con lod mecanis-
mas de poder de una sociedad, La educaciin o
estd al servicio de quienes detentan &) podér ¥
mantienen &l statu quo, sin importar €] tipo de
relackones sociales que se estin’ generando, o, al
contrario, 1 educacion pueds ser un instrumen-
to que sirva para quienss consideran que debe
haber una transformacion del statu quo,

4. En el pensamiento de Freire s evidencia que no

es posible plantearse una concepeidn de ediece
cifn v un método educativo sm partir de una
posicidn epistemoligica y de un loma de posi-
citin respecio de [as relacionss de poder,
Su posicién, que parte de la praxis, nos revela
que ks préctica educativa realizads en nusstros
. Ministerios ¥ Universidades estd sustentada en
posiciones epistemolégicas idealistas, Eso we de-
be & que no conllevan ¢l clemento necesario de
transformacion de la realidad, en ss miliiples
dimensiones v especificamente en las relaciones
soclales de produccidn; ya que lr accidn estd
desprendids de una avténtica reflexidn v por.
que i hay una adecuada teorizacitn de la pric-
tica, para alcanzar bs suténtica produccidn del
conocimiento, que nos lleve al cambio de la
realidsd,

5, La praxis se manificsta coma ¢l verdadero sas

tenfo de todo proceso educativa, politico v,
por consigulente, de concientizacidn. Enten-
diendo por esta el proceso de “dinamizacitn de
las conciencias” o de “desarmolle aritico de la
toma de concienca®,
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