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1. Retomando los objetivos del cursa.

"M desfs una ver un oolega educador autodi-
dacts, campesing chileno, can el cual trabajé du-
ramle vasios aftos en la educaclon popalar de los
campesinos de Chile, que toda sistemanizacitn es
como upa “especie de mirada rednospectiva @ log
imicios de b accidn™. Y €l justificaba esta vision,
digamas procesal, de la sistematizackin afimmando
con una pregunts: ¥ pComo puedes organizar las
ideas de la sintesis sino tienes presente la ides que
arenid ta iebajo? ; & en tormo a ella que debes
resumar, sintetizar, omganizar v clasificar todas las
demis jdexs que fueron sargiendo con el trabajo™.

Y la werdad sea dicha que cada vez que tento
sistematizar lis fdeas de un tema, de un cumo, de
una conferencia, 0 de un programa seepre me
ﬂﬂ.ﬂdﬂﬂdmﬁ: -Edunl;lnrqur con su simplicidad
me ensefld a ser educador, Dhepde entonees, cugndo
hage ana sistematizackin vaelvo mi mirada a los
propigitos cognoscitives v pricticos que inicial-
mienle anentaron mi actividad docente.

En relacibn con el Curso de Epistemologia Edu-
cativa, auestro propiaite inicial fue eminentenens
te practico—iedrico e instrumenial. Nunca nos peo.
pugimos realizar un curko acwlémico— intelectual
de la cusstion epistemoldgica de by educacion y del
cumicule oficlal Costamicense. Nuesira prescupa-
clbn eplstemoligica fue v s sobae ¢l tipo de cono-
cimento v saber—hacer que orkenta v determim la
préciea educativa v curricular dominante en Costa
Rica,

Para alguncs “académboos”, colegas nuestros en
esta Universidad, tal enfoque b merecio el juicio
de ser “pragmatico™ ¢ “instramentalista” ¥ no pro-
pamente filosifico, Me manifestsban que ellos
encontmban contradictorio ¢l intente de integrar
ks dimemsidn esencitdmente edrica v de relexidn
filcadiica de la epistemologia educativa con el ca-
ricter fundamentalmente denico - instrumentalista
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del curricule. ¥ 2 me continuaba “ersefigndo™
(w0 ez términe porque en ¢l fondo fales colegas
temfan v thenen, supongo yo, & concepio va fog-
mado sobre mi ignorancia epistemoldgica que me
Neva & hacer tales confusiones) que lo propiemeile
epistemoldgico es lyteoria cientifica sobme los pro-
Blemas del conocimbento que entrafia b edscscion
¥ bo técmico—ingtrumental del curriculo es el saber-
—hacer tecraligico o metodoldgicn del pedagogo.

Sin querer volver a esie tipo de discusiln que,
en mi opimitn, e socalmente improductiva, me
parece Imporiante que al iniciar esta sistenatiza
cibn fimal de las implicaciones epistensologicas de
lag teoria v bos modelos curriculares, planteemos
con clardad nuestra argumentacion epistemoldgica
sebre el comricubo va que clla s la base de la sivte-
matizaciin que agqui proponemos ¥ que ¥a come
parlirmos eon los participantes—estudiantes de eite
Chursd,

En primer hagar, hablando socialmente sobre los
problemay del cenocimicnio que e producen y
me—producen en la educacidn, ke propamente epis-
temirligico s la reflexion v andlisis de b manifes-
tackhn prictica ¢ histbrica concreta de 1ales proble.
mas, en cada sccitn educativa, La erudicion cienti-
fica o filostfica sobre ¢l conocimiento, cuando no
s¢ implica con ¢l saber—hacfr de cualquier prictica
social es un quebacer inditl v reaccionario, En esta
perspeciive de enténder la epistemologia, como la
reflexidn tedrico-prictica del conccimiento sodal-
mente producido ¥ re—producido en la sccidn 20
cio—educativa concreta, no &5 contradictorio plan-
tear como objeto epBtemaldgico al curriculo.

En segundo lugar, el cumiculs como prictica
socio—educativa no es dicolomizable de] problema
del origen, la posibiidad v la esencia del conosi-
miento gue se desasrolla en Jos modelos tedrico =
pricticos de la educacidn, Es decir, &5 precisamen-
e un profundo error epetemolagico dicotomizar
In prictica socko—educativa ¥y mis serio todavia,
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diferenciar enfre reflexidn t1ebrica—cientiflca ¥
saber—hpcer téomico—instrumental. Tal dicotomi-
zacién del conocimiento corresponde a ana visiin
estitica v sectorizeda del conocimiento, o cual,
evideniemente, cormesponde a aquellos que so ads-
criben a posiciones idealistas logico—formales o a
reallsmos. empirico—positivistas, Es decir, posicio-
nes epistemoligicas que han sustentado, mibs que
teorias cientificas sobre ¢l proceso de produccidn
del conactmiento, aertos paradigmas teleokigicos
~Idealégicos que han obstaculizado seriamente €
avance del conocimiento cientifico de la realidad
que entorna al individoo,

En tercer lugar, en b reaBidad social histdeica v
concreta la cuestidn epistemoligica de la educa-
chbn, ¥ por ende la del curriculo, surge en cada
prictica o accidn socio—educativa que s realiza
con intencion politics, productiva {econdmica ¥
calturalmente) ¥ organizativa de la realidad indivi-
dual y social del hombre conerees. Es decir, 1a
cuesthin epistemoligica de la educacidn se mank.
fiegta histbricamente como un cuestionamienio
sobre los fines v bos medios de bos procesos forma.
tivos, En cusnto tal, [ cuestién cognossitiva que
se plantea en ¢l curriculo estd fuertemente ligads a
los problemas de ls esencia del conocimisnto:
(para qué conocemos, par qué educamos? ; y al
problema del método del conocimiento: jeduca-
mos para producir o pam reproducir el conocie
miemto? el conocimiento impartido en b escuela,
implica conciencia eritica o es simplemente sociali-
zacitn del estudiante?

Pues bien, si tales aspectos que se plantean en
los procesos de planificacitn v disefio cumricular no
son epistemoligicos, enfonets jqué es epistemolo-
gia educativa v curricular?

En cuarto y dlime ogar, la cuestidn epistemo-
Igica del curriculo tambidn es una reflexitn fosd-
fica wibee ks téenicas, conceplog metodologicos ¥
pedagogicos, weorias del aprendizaje vy formas de
administracién, supervisifin y evaluacién de los
procesos ensefianta - aprendizaje v de las capacida-
des de los educadores para realizarlos. Y esto, no
o5 ;i irrebevante mi filosofia de segunda categoria
s fundamentalmente lo que deberia ser el pansar
filesifico aqui en América Latina, es decir, un
pensir concreto sobre nuestras pricticss socio—
productivas y no un pensar reproductive sobre las
pricticas socio—productivas de otras realidedes ¥
dit alfas pioeas.

Com esto no queremos decir que tal pensar re-
productivo no deba haserse, Creo que primemmsn-
t¢ debemos aprender a copiar bien para luego ya

no tener necesidad de copiar, pere lo mencs que
podemos pedir a nuestros filésafos kxtincamerica-
nos & que al penzar bos problemas del conoclmien-
to y los problemas ontobigicos, éticos ¥ axialigi-
cod, tengan I sctitud de pensarlos desde las mang-
festaciones comcretas que ellos asamen agui en
nusstra realidad. Clare, es importasie ssher cdmo
penst la posibilidad v el origen del conocimiento
Arstédeles, Kant, Hegel o Marx pero, mis impor.
fante adin es saber distinguir como tales actos o
teoriss cognoscitivas se re—producen y se legiti-
an en nuestra realidad v frente a nuesiros proble
mas, para derivar de esa desmitologizscion fMosdf
ca nuestras propiss respuestas epistemoldgicas a los
problemas del origen, la posibilidad, la esencia v €l
método o la forma que adopta el conocimismo o
el acto de conocer,

Y es esie, preciamente, ¢l propisito epitema.
Thgioo indcil que tuvimos en este cumo de episte
mologfa educativa ¥ curricular; ¥

*Adauiric |4 conocimbsnios, proordimicnim € nsirumen-
tos die andlisis crilioe, et peamiten desqubair ks signifles
ciancs sochles, Mlosoficas, pecoligicas e ideolbgicat que
han Wfleido, Eflayen o pusten infleir em el desamvollko
cumicular de Coita Risa,

Mesiciiiear v manejar funclonalmente ks principale =gl
cacianes eplsiemoligicad que han 1enlda, tenen o pudie-
ran tener pasa b forswlacloncs curricalises costarrioon.
ses, clevdos awlores contemporiness do b teari educativa
¥ earriculas,

Intentar b widn epistemoldigica del cursioslo demtro de
=na compeensiim critica del coptexso histbrico en que s¢
ham dcasollsde s Wess curriculares y edecstves en
Couts Rica™. (Objetived del Programa del Curio de Episte-
molegis Edueathra —FROMAFOCL, 1984, Pig.2),

Es dectr, enfendiamot que la cusanibn epistemo-
Kgica de la prictica de elaborar ¥ re—glaborar ¢
curriculo es un desafio copnoscitive v analitico
practico—tedrico, con clams implicaciones instru
mentales,

Se requieren conceptos, feorias cientificas, mé.
todas y procedimientos cientificos para sbordar
con propiedad el estudio, Is reflexidn ¥ la soluchin
{planificacidn y diseivo) de los problemas cognosci-
tivos ¥ de opclones para b sccidn que entrafia la
elaborecin de la curriculos educatives para el sis-
teeita educscional de Coita Rica,

La elaboracitn de tales curriculos no tiene nada
gue ver con ¢ hecho tecnocritico de transfernr y
copiar mecdnicamente ciertos disefios ya elabora:
das sabre el currfealo. Tal perspectiva & que no
tieme nada que ver con I epistemalagia, pero tam-
poco theme que ver con ¢l tipe de planificacitn
educativa que requerimos en América Latina. La
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diferenciar entre reflexidn tedrica—cientifica ¥
saber—hacer téemico—instrumental, Tal dicotomi-
zactin del corocimiento corresponde a una vision
estitia ¥ sectonzada del comocimbento, ko cual,
evidentemente, comeaponde a aquellos que se ads
criben a pogiciones idealistas |dgico—formales o 3
realismos empirico—postivistas, Es degis, posicio-
nes epistemobigicas que han sastentado, mibs que
teorias cientificas sobre ¢l proceso de producciion
del conocimienta, ¢iertos paradigenas teleobigicos
—ideclagicos que han obsteculizado seriamente &
avanee del conocimiente clentifico de 1a realidad
que entoma al individuwo,

En tercer lugar, en kb realidad social historica ¥
concrela la cuestidn epistemobigica de la educa
cidn, v por ende la del curriculo, surge en cada
prictica o zccidn socio—educativa que se realiza
con mtencibm politica, peoductiva (econdmica y
culturalmente) v onganizativa de la realidad indivi-
dusl y socizl del hombre concreto, Es decir, ka
cuestitn epistemoldgica de la educaciin s& mani.,
fiesta histdricamente como un cesiionamienio
sobre los fines y Jos medios de los procesas forma-
tivos. Em cuanto tal, la cuestidn cognoscitiva que
ge plantea en e currfculo estd feertemente ligada a
los problemas de la esencia del conocimiento:
ipara qué conacemos, pars qué educamos? ; ¥ al
probbema del método del conocimiento: jeducs
mes para producis o para reproducir €] conocs
miento? (el conocimiento impantido en b escuels,
implica conciencia critica o es simplemente sociali-
zacitn del estwdiante?

Pues bien, i fales aspectos que 3¢ plintean en
los procesos de planificacién y disefio cumicular no
son epistemaligicns, eMonces jqué es epistemolo-
gfa educativa y curricular?

En cuarto v dlime lagar, b cuestidn epistemo-
Iogica del curriculo también es una reflexitn filosd-
fica sobre las técnicas, conceptos metodoligicos ¥
pedagbgicos, teoriss del aprendizaje v formas de
pdministracibn, supervisidn y evabiacitn de fos
procesos enveflanza - aprendizaje v de las capacida-
des de box educadores pam realizados. ¥ esto, no
é% il irpelevanie o filosofia de sepunda cateporia:
es fupdamenialmente lo que deberia sér el pensar
fllpsifico aqui en Aménca Latina, e decir, un
pensar concrefo sobre nuestras praclicas socko—
productives ¥ no un pensar reproductivo sobre las
practicas socio—productivas de otms realidades ¥
de oteas fpocas,

Con esto no queremnos declr que tal pensar re-
productive no deba hacerss. Creo que primeramen-
te debemos aprender 3 copizr bien para luego ya

Your complimentary
- use period has ended.
* CO m p I ete Thank you for using
PDF Complete.
Click Here to upgrade to
Unlimited Pages and Expand
124 REVISTA EDUCACION

no tener necesidad de copiar, pero [0 menos que
podemos pedir 3 nuestros fildsofos latinoamerics-
nos 5 gque al pensar bos problemas del conocimden-
to v los problemas ontobégicos, éticos v axiolig-
cog, tengan la actitud Jde pensarlos desde las mani.
festaciones comcrefas gue ellos asamen agui en
nuestra realidad, Claro, es importanie sgher cOmo
penst la posibilidad y el origen del conocimienia
Arstéqeles, Kant, Hegel o Marx pero, mis impor-
fanite adn s saber distinguir como tales sctos o
fearis cognogcitivas se me—producen y se legitis
man en nuestra realidad y frente a nuestros proble-
mas, para derivar de esa desmitologizacitn filosbfi
ca nuestras propias respusstas eplistemoligicas a bos
problemas del origen, la posibilidad, la esencia y
método o ka forma que adopta el conocimiemto o
el acto e conaeer,

Y es este, precisamente, el propdsito cpistemo-
Iogico inicial que tuvimos en cste curse de cpiste-
milogia educative y curmicular: .

“Adeuitir bos conocemientos, procedimien 1od ¢ initramen:
tos de andlisis critica, que permitan desoabrr b sgnifice-
donss soclaber, Micadlicar, pacalbpicas ¢ idenldpicas que
kan influide, influyen o poeden influiz en of desrmlie
curricular de Costa Rica, -
Idenitficar y mancjar funciopalmente lus peincipale impli
caciones ephpesalbgicas gue han tenido, tenen o padie
man tener para b fermuobsebomes camioulans costarricen-
w5, clerios sutores contompordssod de b ceordl educativa
¥ curfcular,

Inbeniar b viESn epiitessnldgies del curriculo dentro de
una ¢omprenadn critica del comtexio Malorico en que e
han deiamellids ki dess curriculires v educativas &8
Costa Ritca™, (Objethros &l Prograsa del Curso de Eplbte
modspia Educativa —-PRONAFOCU, 1984, Pig.2).

Ex decir, entendiamos que Ly cusstitn epislenio-
Migica de la prictica de elaborar ¥ re—elaborar €
curriculo & un desafio cognoscitivo v analitico
priclico—tedrico, con clams implicaciones insins.
mentales

Se requieren conceptos, feorias cientificas, mé-
todos ¥ procedimientos clentificos pam abondar
con propiedad el estudio, b reflexdGn v b solucikn
(planificacidn v disefio]) de los problemas cognosch
tivos ¥ de opciones para b sccion que entrafia b
elaborsckin de los curriculos educativos para el 5is-
temna educacional de Costa Rica,

La elaboracidn de tales currioalos no tiene mda
que ver con ¢l becho tecnocrdtico de transferir y
coplar mecinicamente cierios disefios va elabora
dos sobee €l corriculo, Tal perspectiva i que no
tiene nada que ver con la epistemalogia, pero tam-
poco tiene que ver con ¢l tipo de planificacidn
educativa que requerimos en América Latina. La
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educativa v curricular que ¢ kan desareollado en
Costa Rica ¥ en Aménica Latina,

Pricticamiente ¢ imposible fablar de b escoela
activa v de la teoria lineal del cuericulo sin referic-
se especificamente o Faphi Tyler ¥ a Hikda Taba.
Cada uno, desde su particularidad profesional, sus-
tenta tedricamente 1a idea v b prictica de bos obje-
tives conductuales de b educacifn y b vision de s
eqcisels comse realidsd de integracion de aprendiza-
jei, sobre la base de experienciss cognoscitivas se-
beccionadas por el educader,

Todas Las veces que en la educacidn latinoameri-
cana sé habla de | “instruceidn programads™ ¥
sobre el aprendizaje centredo en ls formacitn de
habilidsdes racionales, las contribuciones tedeico—
practicas de Robert Gagné won la gufa v ¢l releren.
cial obligado,

Las coniribucionss que Kaufman ha redizado
para la comprensidn sistematica de la educacion ¥
la comsecsente propueita del curriculo integrado,

_han permitido ciertz modermizaciones de log ac.
tuales sisternas nacionales de educacion y han ig-
nificado avanzar, objetivamente, e las evaluacio-
nes de proyectos v programas secio—educytivos,

Donald Lembe ed wra sutoridad tedrica y prac-
fica en el anilisi gestiltico del sprendizaje y en b
vishin rengvadora de las Unklades de Aprendizaje
Integrado en tomo a las necesadades, intereses ¥
problemas del individue, La individualided del
apremdizsje, es wna teoria dominsnte en la actusl
educseitn latinoamericana ¥ esto s lo debemos a
lag investhgaciones psboo-pedagdgicas de este autor
eitadounidense.

Y esto, solimente en bo que podriamos clasifl-
car coma bos enfoques pedagbgicos v curmculares
clsicos de lx actual situaciin histbrica de la educa-
cilin latinoamericana,

En relacitn con los planteamientos altematives
v modernos de la educacitn, es imposible dejar de
referizse & Jean Piaget v Paule Freire, Al primeno,
porgue todoe bo que ¢ ha avanzado en la comprens
gidn penética del aprendizaje, partieularmente cen-
trada en el nifo, w2 Lo debemos a &1 v, en la setuali-
dad, 5 5= quieren evilar ciertos equivoces condue-
tistag en la educacitn de los nifios, ks altemnativa es
la teoria gendiica y evolutiva de Plaget. Este inves-
tigador piico—pedaphpico suiro es ura verdadera
revalucion en los conceptus ¥ procedimientos fors
matives de los néfes y adolescentes del munda,
Log ssiemas modernos de educaciin tenen coma
referencial abligado a Pizget, Tal vez en Amfrcs
Latima Plaget <5 adn un desconocido pero cada wez

STA EFUCACION

amplia mis su esfera de influencia, particularmen-
te en las Ezcuselas Formadoms de Educadores, y
esta puede ser un gran predmbulo de cambio cuali
tative &2 los acfuales procesos de ensefianza—
aprendizaje que s2 concretizan en las instituciones
educativas de América Latina,

Y Paale Freire, el educador Litinoamericano
que con mayoes relevanck tefrica ha planieado la
posihilidad de periar una aleernativa de edwecscidn
gque surja desde el propio contexio social ¥ culiural
de nuestros peeblos, Nadie mejor que €0 para te-
merbe como referencial para el cambio cualitative
de bz educacidn dominante en ruesiros paiss. Lis
relaciones enine politica ¥ educacion v entne alier-
nativa popular ¥ pedagogia de los oprimidos, no
sile son parimetros indispensables para cualquier
reforma curticular sino quesobre todoe para dasle
una crienteciin inrevadom a los procesos de ente.
Ranzs-aprendizaje entre sdultos, nifos v ado-
lescentes, [ndiscutiblemente Freire e mids que
un educsdor, es un pensador privilegiado de la rea-
lidad socio—educativa de América Latina; sin em-
bargo, siempre ex olvidado v muchas veces racke-
nalmente dejado de lado por aquelbos que planifi
can la educacitn y elaboran ¢ curréculo de 1a Edu-
cacibn oficial. El que lo hayamos elegido en esta
antabogia de autores nvestgados, es un acto de
valorizackin de w> que es nuestro: la necesidad de
pensar la educaciin como uma prictica de libers-
ciim de puestros puechlos nacionales,

Es decir, hay mbrites de sobra para justificar la
relevancia socio—educativa que tiens cada uno de
estos awtores para ¢l propisito investigative que
nas propusgnes en el programa micial de este cur-
5,

5i bien eg cierto los awiores clisicos de la escue-
In activa, mo lienen la vigencis dominame en los
paradigmas actuabes de la educacion, es imposible
dejarlos de lado agui en Amdrica Latina, EI Mode.
lo Lineal del Curricwlo de Tyler v Taba esta supe-
rado tedricamente, pero sigue vigente como disefio
curricular en la prictica dominante de la educaciin
escolar de América Latina, v los principios del pro-
ceso ensefignes—aprendizaje elaborade por Tyler,
adn orentan s pricticas formativas de muchos
establecirnientos formadores de maestros y profe-
soges, () sea, estos educadores estadounidenses oan
gon referencizles dominantes para muchos educa-
dores latincamericanes, v lo mas intenstanie &
gue: oz siguen considerando como los relerendia-
les mis apropiados para el desarmollo de nuestra
educackin péblicz,
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educativa v curricular que ¢ han desareollado en
Costa Rica ¥ en Aménica Latina,

Pricticamente ¢ imposhle fablar de b escoela
pctiva v de la teoria lineal del cuerizulo sin referir-
T ::pﬁ;fl"rurl'u:nl: a E.l;ﬂ'l:l Tﬁl‘]-bl!' va Hilda Taha.
Cada uno, desde su particularidad profesional, sus-
tenta tedricamente 1a ides v by prictica de bos obje-
tivos conductuales e b educacitn y b vision de b
escucls como realided de integracion de aprendiza-
i, sobee o base de experencias cognascitivas se-
beccionadas por el educader,

Todas Las veces que en la educacidn latinoameri-
cans se habla de b “instruccin programada”™ ¥
sobre ¢l aprendizaje centrmdo en b formacitn de
habilidades raclonales, las contribuciones tedrico—
prioticas de Robert Gagné son la guia v ¢l releren.
cial abligada,

Las contribucionss que Kaufman ha realizado
para la comprensidn sistemitica de la educacion v
la comsecwente propuesta del curricalo integrado,

_han permitido cierizs modernizaciones de los ac
tuales sistemas nacionales de educaciin y han 3ig-
nificado avanzar, objetivamente, ¢n las evaluacio-
nes de proyectos v programas secio—educatives.

Donald Leenke es ura suroridad tedrica y pric-
tica en el anilisi gestiltico del aprendizaje v en la
vishin renovadora de las Unilades de Aprendizaje
Integrado &n tomo a las necesidades, intereses ¥
problemas del individue, La individualidad del
aprendizsje, es wna tecria dominante en lx sctusl
educacitn latinoamericana ¥ esto s lo debemos a
las investigaciones psico-pedagdgicas de este autor
estadon nidense.

Y esto, solamente en bo que podriamos clasifl-
car coma bos enfoques pedaglgicos v curmculares
clisicos de lx octual siteaciin histérica de la educa-
ciiin latinoamericana,

En relacitn con los planteamientos altermativos
v modernos de la educaciin, es impositle dejar de
referirse a Jean Piaget y Paulo Freire, Al primero,
porgee todoe o que se ha avanzado en la compren-
gidn penética del aprendizsje, particularmente cen-
trada en &l nifo, g2 la debemos a &1 v, en la setuali-
dad, & == quieren evitar ciertos equivoces condue-
tistag en la edwecacion de los nifios, la altemativa es
la teoria gentiica y evolutiva de Piaget, Este imves-
tigador prico—pedapdpen suiro es upa verdadera
revolucion en los conceptis ¥ procedimientos fors
matives de los niftes v adolescenies del munda,
Lies sistemas modernos de educacién tienen coma
referencial obligade a Pizget. Tal vez en América
Latima Piaget <5 adn un desconocide pero cada wez

STA EFUCACION

amplia mis s esfera de influencia, particularmen-
te en las Ezciselas Formadoms de Educadores, y
esta puede serun gran preambulo de cambio cuali
tative de los actuales procesos de ensefiania—
aprerdizaje que s2 concretizan en las institociones
educativas de América Latina.

Y Paale Freire, el educador latincamericano
gque con mayoes relevanck tedrica ha planieado la
posihilidad de perar una aleernativa de edwrscidn
que surjs desde el propio contexio social ¥ culiral
de nuestros pueblos. Nadie mejor que €1 para te-
mecbe como referencial para el cambio cualifative
de bz educszitn dominante en nuestros pafses. L
relaciones enine politica ¥ educacion v entre alier-
nativa popular ¥ pedagogin de los oprimidos, no
sile son parimetros indispensables para cualquier
reforma curricular sino que sobre todoe para darle
una crientacién innevadom a los procesos de ente.
fanzi-aprendizsje entre sdultos, niflos v ade
lescentes, Indiscutiblemente Frelre e mis que
un ececsder, e3 un pensador privilegiado de la fea-
lidad soclo—educativa de América Latina; sin em-
bargo, siempre es olvidado v mudhas veces racko-
nalmente dejade de lado por aquelios que planifi
can la educscitn y elaboran ¢ curréculo de la Edu-
cacibn oficial. El que lo havamos elegido en esta
antabogia de autores investgados, es un acto de
vadorizaciin de « que es nuestro: b necesidad de
pemsar la educaciin como uma prictica de libers-
citn de nuestros puehlos nacianales,

Es decin, hay mbritos de sobra para justificar la
relevancia socio—educativa que tiens cada uno de
estos awtores pars ¢l propésite investigative que
nos propuasgnos en ¢l programa inicial de este cur-
e,

5i bien g cierto Jos sutores clisicos de la escus-
Ia activa, no tiemen la vigencis dominame en los
paradigmas actuabes de la educacion, e imposible
dejaros de lado agui en América Latira, El Mode-
I Lineal del Curriculo de Tyler v Taba esta supe-
rado tedricamente, pero Sigue vigente como disefio
curricular en la prictica dominante de la educaciin
escolar de América Latina, v los principics del pro-
ceso ensefignza—aprendizaje elaboradoe por Tyber,
ain onentan bis pricticss formanivas de mmchos
establecimientos formadores de maestros v profe-
soges, () sea, estos educadores estadounidenses ain
gon referenciales domimantes para muchos educa-
dores latinoamericanos, v lo mas intercsanie €3
que: los sigeen considerando como los referendia-
e mis apropiados para el desarmollo de nueestira
eduecacion piblica,
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3. Le implicaciones epistemoligicas dominantes
am los planteamicntos educalives y carriculares
e enbos st autores

Coands clasificabamos a B. Tyler, H. Taba, R,
Gagnt, B. Kaufman ¥ D, Lemke de educadores
imfwencindos por ls posiciones episternobigicas
chizices, cxtamos adoptando una vidn interprets
trra sobre oz problemas del conocimiento que s
mmnifiestan en la teorin curricular. Lo misme,
cwando denominamos a Paget y Freire como mio-
dernos,

Con armnbas clasifeacionss lenemos presente gue
los problemas del conocimiemio que s¢ manifiestan
en &l curricule son, particularments, ;quitn deter.
mima &l qué debe conocer el estudiante? y jcdmo
s¢ omganiza ¢l proceso de enseflanza—aprendizaje
para que ¢l estudiante conorca aquello que fue
determinadoe para €17 Es declr, preguntas que tie-
nen que wer con el problema de la esencla y la
forma que adopta el process cogRoscitiva,

Pues bien, aquellos mutores que resporden a es-
tag dos cuestiones basdrd ode en bos enfogues tradi.
cionales epistemologicos, que privilegian &n s réds
pussta a uno de los factores del conocimiento, sea
este el sujeto coproscente o el objeto cognosciile,
sea ln mzdn que estructur @l conociEmiento o la
experencia que determina la significacion cogros-
cente, pero siempre en cardeter de un factor deter-
mirwnte del conocmyiento, stames frente 3 una
posicitn clisica. Por el contrario, cada vez que nos
encontramas con respuestas que ven la relacidn
sujeto—objero como determinanie del corocimien.
fa, coamyl sintesis de ambos fectores, com produg.
to de una relackin dialéciica entre mundo del suje-
1o v realidad del objero, entonces, para nosotros,
estamiod frente 3 un enfogue epistemoldgios mo-
demao,

Aplicando estos criterios interpretatives a los
plenteanentos curriculares de estos siete sulores
{entendiendo que el planteamienia del curricilo
no €5 una soterizackin de un planteaméento sohre
by educacibn comio uns praciica total, sino que una
manifesfacidn porticular de 1al prictica), tenemos
quela situacidn es |a siguiente:

Lo amtoses Tybes, Taba v Kaufman afirman
que quien determing €l contenido de la ensefianza
—aprendizaje es el educador, quien posee la calidad
social ¥ el eriterio ofganizativo para seleccionar [as
eXpErencias que midretan a la socied ad que € edu-
cande adquiera v las internalice como compaorta-
mientod individuales v socales aceprados por &na.

Jia epistemnaligica del camicalo.., 7

Es decir, ol estudiante conoce por medio de la
experiencia aquellos conocimientos, actitudes, va
lores v comportamientos que la socksdad, por me-
dio de la accibn organizativae del edweador, consi-
diers, determina ¥ valora oomd ttiles ¥ necetariog
para ¢l desarrollo del nifio v del adolescente,

Estos tres autores, cnlonces, comparten una
misma visién epistemobigica sobre la educacion ¥
el curricale: es el sujeio quien da existencia al
conacamiento, la experiencia s solo wn medio para
que el mwijelo condzea. Se trala, en consecuencia,
de la vigdn pmgmitica ¢ idealista del comocimien.
to, Lo ideal o5 lo que la sociedad (esto &, el mun-
do omganizzdo v estmtificado del adulto demingn-
te em ¢l capitalismo) desea y determing como bue-
no para ¢l nifio, La educacidn es un acio deil en
cuanto socializa al nifio y o sdolescente,

Para asegurar el contmal de la sociedad de la
reproducciin del ideal v de lo atil, socislmente
hatlando, nada mejer que un curricalo lineal que
organice ¢l proceso ensefianza—aprendizaje como
un mecanismoe conductual (dirsccional) del desa-
rrolle psico—social y cultural del nifio. Perc debe
ser un progeso conductual amonico e inegral, en
un ambEnte en donde el nife s sieata nifla, pero
en donde tambidn & intemnalice la norma socil v
los valores ¥ las instituciones creadas por la soche
dad que, 3 ma wez, también funciona ammdni
camenie,

La vizidn pragméica del acto educativo estd
dada en la reproduccidn del climas social dominan-
te en by actividad de la escuels. Bl nifio internaliza
imitande roles v descubsiendo las ventajas y re-
compensas para su esfuerzo integrados con le do-
minante, En esta penipeciiva, o bueno es lo dtil v
lo Gt8 es aquello que es intemalizade come noma
de comporamiento social armdaico, 1o aceptado,
lo promovido, 1o ascendente en la estructura social
del capitalizmo deminante, |

En sima, es1os tres autores estadounidenses res:
ponden con posiciones epistemologicas tradiciona-
les a las uestiones cognoscitivas del aclo educytivo
y del currfealo.

Robert Gagné, psico—pedagogo francés, que
desde hace warios aflos trabaja en loa EELLU,
tamhién responde de una manera idealista a las
cuestiones epistemologicas del curriculo, pero su
énfasi no o5 pragmdtico sino recionalista. Para €,
tambin es el educador quien determina ¢l conteni-
do que debe aprender el nifio o ¢ adolessenie,
pere no sobre la base de wn ideal de sociedad sino
que sobre el ideal de hombre. Es la concepelbn
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universalista del hombre: ¢l ser raclonal v espiris
tugl, lo que nutee al educador para la organizacitn
de los procesos particulares de ensefanza—aprendi-
zaje que congretizan ¢l curriculo,

De scwerdo con la wiskdn rackonaliste—ideakista
de Gagné el hombre posee dos facultades contra-
dictorias, 1a derivada de su naturaleza biolégica: lo
inmuitive, lo inconsciente, lo sensordal, v la faculizd
de trascender bo fissomarfoldgicn, lo bloldgico: el
espiritu racioral v que & lama capacidades inte-
lectuales del individuo, Son estas capacidades inte-
lectuales las que doben ser desarrolladas por el acto
educativo v hacia tal desarredlo debe conducido el
educador.

La orpandzaciin de este proceso de conduccitm
del egtudiante ¢ o que determina el concepio de
inftrucciim programada en Gagad. El educsdor no
puede apresurar ni homogeneizar ¢l aprendizaje
jerdrguico del pensamiento, lieme qUe s UA pRo-
grama gradual ¥ sscendente basta legar a ba habdli-
dad intelecinal superior de solucionar problemas.
Tal habilided significa que el individuo es capaz de
aplicer las reglas o normas cientificas en s cotidia-
neidad de su vida.

En suma, también Gagné privilegia al sujeto en
la relacidn cogroscitiva con el objeto v determing
en ln razdn la fuente de organizacidn del proceso
curriculer, m#dn, natwmlmente, que solamente &5
desarrallada en el téenico—instrector que conduce
y evaliin las capacidades intelectuales del educan.
da.

Dogald Lemke, educador v paiedlogo estadog-
nidense que realiza su aprendizaje epistemoldgico
en ¢ pragmatismo, evoluciona cada wex mis hacia
posiciones empiricistas, De ahi 20 omisién de un
comceplo o idea referencial, sea de b sociedad o
del hombre o del propiy procese cogmoscitivo,
Domina en €l la dimensidn del individuo entendida
como dato particuler e irrepetible, Son las Necesi-
dades, Intereses v Problemas de cada individeo bo
que permiten onganirar su aprendizaje v dte, o5
esencialmente un acto individual,

En este contexie el educador & un fclitador
del aprendizaje de cada individuo v come tal, debe
procurar crear el clima educativo que permita al
individuo ir descubriendo lns respuestas 3 sus nece-
sldades, intereses v problemas, Como no es el con
tenide lo que domina ¢l proceso de aprendimije
gino que ¢l procese miegral de descubrir respuestas
individuales 3 sus NiFs. El propie concepio de cu-
rricula Aexible {propuesta onganizativa del proceso
enseflanza— apréndizaje en Lemke) ex un derivado
empiricista del método clentifico splicado a los

procesos de aprendizaje, Mo hay gran innovacida
metodokigica en la propuesta de Lemke pero ad
una foerte valoracitn epistémica de B experiencia
comd caming de elaboracion dal conocimientoe: en
fanto que cada individuo experimenta ls diferen.
164 respuestas gue podrian resolver s necesida
des, intereses ¥ problemas, hasta que encuentra la
comecta, solamente se pusde establecer una regla
general (ley), cuando varos individuog descubren
de la missna manera las respuesias adecuadas o Gt
les 2 sus NIPs. El currfeubo flexible, en consecuen.
cia, nos es mis que el esquema metodoligico que
permite a warios nifies experimentar sirultdines-
mente v de manera indivikdual las pozibles respues-
tas o alternativas de respuestas a sus NilP's,

En suma, también Lemke wtiliza un enfogque
epistemoligico tradicional para elaborar sa pro-
puesta curdcular ¥ educativa,

Se trata, entonces, de cinco awtores {(dominan-
temente de origen E.ELULL) que responden a los
problemas epistemobigicos de la educacion v del
curricule con las posiciones tedrice clisicas v tra-
dicionales: el idealizmo— pragmatioo en los enfo-
gues lineales del Curriculy v con el Sistémico de
Kaufman; idealista—racionalzta en el enfoque cu-
rrcular Migico—estructuralista de Gagné y empiti-
cista—pragmdtico en b propuesta del curriculs Me-
xilble de Lemke,

La pregunta que surpe ol constatar esta relaciin
entre eputernologia clisica y formas linealss o Mgl
co-formales del curricube es: phasta qué punto es
posible planificar un cambio educative o en los
propics procesos de elaboracién curricular o de
organizactin de los proceses de enseflanza—apren-
dizaje, 5 s¢ adopia una opeidn epistemoligics, tra-
dicional o clisisa? MNos parece que una respucsia
escapa a la cuestibn puramenie epistemoldgica v
entra en ¢l plano socio—culiaral v polinico, es de-
cir, en & comprometimicnto de la conducta del
cientificd con un determmado parsdigma domk
nante, Esto es, en la visidn que wna determinada
opcitn epistemoligica gempre implics una opcibn
idealdgica v dsta, skempre €5 una poscitn de clase
sacil.

Podriamos supoper, trangiorigmente, que las
poskciones eplstemoligicas clisicas, por 1o menos
aqui en América Latina v pansculasmente en las
pricticas socio—educatives, siempre han estado
viculsdas a las visiones que sobre la educacidn y
el curricule han tenido las clases dominantes. Pero
cOome ¥a esto és un tema de otro curo, dejamos
insimuads la kipdiesis investigative de b relaciin


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary
use period has ended.
‘g CO m p | ete Thank you for using
PDF Complete.
Click Here to upgrade to
Unlimited Pages and Expant e eplasemolbgica del curriculo,., 219

entre epistemologia ¥ posiciones de clases en la
educackin v en la cusstidn cummicular,

Pero ademds, de estas posiclomnes, que hemod
clmificado como. trdiclonales v clisicas, exisfen
wquellss que lamamos de modernas o dislécties v
en ellas identificamos a Jean Piaget y Paulo Freine,

La posicitn epistemalogiea de Piager es dialécti-
c3 por una doble razdn. Por un lado, eveluciona y
#e enfiquece en by medida que fu Envestigacion pii.
co=pedapdgics descubre neevas dimensionss emp -
ricas de su femna investigative: los mecanismos e
tracturales del conocimiento,

Por otre lado, porque la teoria piagetiana es
gendtica, es decir, ¢35 una permanénie vinculaciin
enire estruciura mentsl v realidad empirica, de la
gintesss enine percepeitn sensofial y elaboracikin
mental del dato observado surge el conocimiento,
De ahi que resulta dificil encontrar una sola nes-
puesta en Plaget para nuestras pregunias epistemo.
I6gicas sobre el curriculn. Por lo demis, €3 sabido
que Praget munca plantet alguna teoris  cuemicular,
pere de su planteamiento psico-podaghgico cs
pogible derivar wna posicitn penética sobre la im.
plicacein cognoscitiva del apeendizaje. Pama [Begar 2
tal posicitn es necesario, prevEumenle, inlenLar una
cleria sistematizackin de la propin evalucidn epis-
témica de la obra de Piaget. Tal esfuerzo, sin duda
Eigantescn, ¢3capa a las posibilidades de este anti-
culs; sin embargo, trataremos, par ko menos, desde
nuestro punto de vista panticular, de orgenizar sin
veticarmente bis etapas fundamentales que distin
guimos en ¢l desarrollo de la investigacion genélica
de este autor, v las posthles infleenclas epistemols-
gicas que habria recibido en cada wna de eitas ela.
pas.

Ditinguimos en las obras de Piager cuatro eta-
pas fundamentales en el desarrollo de o invesiigs.

ciin epistemoligica:
1 Etapa

Parte de um preceupacitn bidsicamente psico—
baoldgica: constralr empifcemente las categorias
del pensamienio, pariendo de gue ¢ bombere es un
arganismoe bioldgics que evolusiona 3 una facubiad
Gnica, el pensamisnio,

Su fovestigackin trata de mostrar la construe
cibn biobdgica del pensamienio, partiendo del he-
cho a prion gque ¢ hombee formaba su categoria
psicoligica en un process histdrico— social. Sl
embarge, s¢ trataba de mostear empiricamente
cheme el homboe cordiraia la categoris de oy pen-
samiento,

Teniendo una preocupacion netaments o=
bioldgica, comienza a experimentar con niflos, vi
suplizando en ellos ] extadio puro en que se mani-
fesiaba la formacion de la categoria del pensamien-
.,

En esta etapa, hay una doble influencis episté
mica en Paaget, Por un lado, toda la visibn aprioris-
tica kantiara del hombre y de la historia (que le
ayuda a determinar su visibn primaria de la suio-
aomia estructonal del persamiento) ¥ la visidn del
realismo —empirico, panicularmente |a teoria de la
evolucitn (que le ayada a detesminar las carscte
risticas positivistas de sus experimentos con Ai
fash,

Il Etapa

Descubierta la cateporia psicoldgics del pensa.
mienio, su preocupacion investigativa es avanzar
en ¢l descubrimiento de b sstructuracidn ligiea—
concepiual del pensamaento, es decir, chmo 2] pen.
samienio consruye sus mecaniamos que le permi
ten producis ¥ meproducir € conocimiente de o
real,

Su investigaciin, que confinaazba skndo con
niivos, procuraba determingr ks fommnas extrsciura-
les de adquigicidn del pensamiento como mecanis
mo logico para pensar la realidad, ex decir, s el
conocimiento &8 producio del desarmollo legico del
pendamienta jodmoe introducir estinmulos para ¢l
desarmalle de tal mecanizmo? Y £sta v & uma
precoupacion educativa de Piaget.

Piaget comienza a experimentar con of aprendi-
zaje de Jos conceplos matemiticns ¥ del esguema
lgico—formal em ¢l nifo ¥ sus conclusiones éntran
en abierla contradiceidn con sus mipuestos tedri
ot es imposible introdacir en €l nifte un congep-
to logico matemdtico cusndo fite aln no tiene
desamolladn su mecanismo légico—formal.

Enm ¢sta etapa cstd foentments inflenciadse por
el racionaligmo intuitivo de Bergson v por el es
tructuralismo Mgico —formal feancds,

il Etapa

En la continuidad de su imvestigacibn sobre las
frases de la estructuracion de los mecanismos M-
co—lormales del pencamiento, llega Plaget a plan-
tearse ¢l epiudio de las estructaras foscas de los
objetos, De tal observacian surge la explicacion de
que la estructura de bos objetos fisicos variy de
acuerdo con una estimulacion caigal | Sin embargo,
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entre epistemologia ¥ posiciones de clises en la
edecackin v en la cuestion cummicular,

Pero ademds, de estas posiclones, que hemod
glmificado como. trdicionales v clisicas, existen
squellss que lamamos de modernas o dialécties v
en ellaz identificamos 2 Jean Piaget y Paulo Freire,

La posicitn epitlemalogica de Piaget es dialécris
¢3 por una doble razdn. Por un lado, evoluciona y
#& enriquece en la medida que s investigaciin pii
co-pedapdgica descubre nieevas dimensiones emp
ricas de su lema investigative: los mecanismos e
tracturales del conocimaento,

Por otro lzdo, porque la teoria pizgeliana es
gendtica, es decir, ¢35 una permanénte vinculacidn
enire estruciura mentsl v realidad empirica, de la
gintesss enire percepeitn sensorial v elaboracidn
mental del dato observado surge el conocimiento,
De ahi que resula Jdificil emcontrar una sola nes.
puests en Plapget para nuestras preguntas epislemo.
logicas sobre el currdculo, Por lo demis, &5 sabido
que Praget nunca planced alguna teoris cumicular,
pero de su planteamiento psico-pedaghgico cs
posible derivar wna posicitn penética sobre la im.
plicacein cognoscitiva del apeendizaje. Pama legar a
tal posicion es necesarie, previamente, intentar una
cleria sistematizackin de la propia evaluciin epis-
témica de la obra de Piaged. Tal esfuerzo, sin duda
gigantesco, escapa 3 las posibilidades de este anti-
culbe; sin embargs, trataremos, por ko menos, desde
nuestro punto de vista panicular, de orgenizar sin
veticarmente bis etapas (undamenisles quee distine
guimes en el desarrollo de ln nvestigaciin genética
de este autor, v L posthles influenclas eplstemaol s
gicas que habria recibido en cada una de estas eta
pas.

Ditinguimos en las obras de Piager cuatro eta-
pas fundamengales en el desarrollo de so invesiigs.

cilin eplstemoligica:
1 Eupa

Parte de um preceupacitn bdsicamente psico—
baolkdgica: conmstmalr empircemente la categorias
del pensamienio, partiendo de gue ¢l bombee es un
arganismo bioldgics que evoluciona 3 una fazubiad
Gmnica, ef pensamisnto,

Su pvestigackin trata de mostrar la construe.
cifbn biobdgica del pensamienio, partiendo del he-
cho a prion gue ¢l hombee formaba su categoria
psicolégica en un progcess histdrice— social. S
embarge, ¢ trataba de mostrar empiticamente
chme e] hombre cordtraia la categoria de oy pen-
samiento,

Teniendo una preccupacion netaments peiod -
bicldgica, comienza a experimentar con niflos, vi
suplizando en ellos ] extadio puro en que se mani-
festaba la formacion de la categoria del pensamien-
1,

En esta etapa, hay una doble influencis episté
mica €n Paaget, Por un lado, toda la visibn apriorfs-
tica kantiara del hombre y de la historia (que le
ayuda @ determinar su vissbn primaria de la suio-
nomfa estrectural del pensaminto) ¥ la visidn del
realigmg —empirico, paniculammente |a teorin deé la
evolucitn (que le ayuda a detesminar las carscte
risticas positivistas de sus experimentos con ni
fash,

il Eiapa

Descubierta la categoria psicoldgica del pensa-
mienio, su preocupadidn investigativa es avancar
en ¢ descubrimiento de b estructuracion Mgica—
concepiual del pensamsento, es decir, chmo 2] pen.
samisnio consiruye sus mecaniamos que le permi
ten producir ¥ meproducic € conccimiento de o
real,

Su imvestigaciin, que confinaaba siendo con
niivos, procuraba determingr ks fommas extrsciura-
les de adquigicidn del pensamdento como mecanis
mo Mgico pars pensar la realidad, ex decir, s el
conocimiento 68 producio del desamrollo legico del
pendamienta jodmo imroducir esiinules para ¢l
desarmalle de tal mecanigmo? Y &sta va & una
precoupacion educativa de Piaget.

Piaget comienza a experimentar con o aprendi-
zaje de Jos conceplos matemiticos ¥ del esquema
lgico—Formal en el nifho v sus conclusiones éntran
en shierda contradiceidn con sus mipuestos tedri
oot es imposible introducar en el nifte un congep-
to logico matemitico cusndo éste adn no tiene
desammalladn tu mecanismo légico-—formal.

En gsta etapa cstd fucritmente influenciado por
el racionalismo imtaitivo de Bergson v por el es
tructuralismo Mgico —formal feancds,

Il Etapa

En la continuidad de su imvestigacibn sobre las
Trases de la estructoracion de los mecanisnios kg
co—lormales del pensamiento, lega Plaget 2 plan-
fearse ] epiudio de lad estructuras fiscas de los
objeios. De tal observacitn surge la explicacion de
que la estructura de bos objetos fisicos varda de
acuerdo con una estimulacion cagal . Sin embargo,
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no efa esta la situacién que encomtraba en lag es-
tructuras mentales o, por lo menos, la causalidad
na era externa a la estructura menial,

Al retormar sus investigaciones con mifios, descu-
bre gue las estructurms meniales del niflo evalucio-
nan segin ciertos estadios de desamnollo fisieo—
moter gue s maniliestan en la conducta fisica o
externa de estos, Exto lo Beva 3 determinar la rela-
cidin de causalidad entre desarmollo mental del nito
¥ conductas prico—motors del misma, Todoes sus
experimentos se concentran en la demostrackin de
la relsciin entre conductss concretas que puede
ssumir &l nifio de acuerdo con su nivel de desarro
o menial ¥ socio—afective v odmo sc da it prin-
cipio de causalidad a la inversa; o sea, la conducta
eonereta influyendo en el desarrollo mental y afec-
tiver el mifio,

Empircamente & Degn a mostrar la existencia
de estadios de desamollo psico-motor en & pifio,
lo que le permite avarzar en la conceptualizacidn
de su feoriz genfidcs del apremdizaje. Esto es, el

» nifio solamente sprende aquellos aspectos de la
realidad que estin en su nivel de desarrollo psi-
co-mior. Con esto la investigacidn fdco-genética
daba el mis rotundo rechazo a todas las teordas
conductistas de la estimulscién precoz del apren.
dizaje,

En esta etapa Plagel pareciern estar particular-
mente infleenclado por loa epistemblogod fisicos,
particularmente por las teorias quanticas, v de fisi-
ca atdmica.

IV Etapa

En esla etapa estudia ] problema de la fosma.
cion de ks mecanismos integradores del procesa
de equilibrackin mental ¥ moora—afectiva en el
nifke. Es decir, come el nifte va formando su caps-
cidad de acckhn equilibrando as desarrollo entre
log procesos de asimilacéin v acomodaciin del
munde externo. Su investigeciin se conirs en los
procesns de constmueciin mental ¥ de interaccidn
con el medio o el mundo externo en el niko. Sus
exporimenlaciones s centran on la observacidn del
fendmeno de la formacion del concepto moral en
el nifig, O sea, podmo el nifio inemsliza la nonma
mara v el proplo concepto de mundo?

Todas sus mvestigaciones ko llevaban a sdmitir
que tales procesos dependen fundamentalmente de
I relaciin del nife con los adulios v, en ral pers-
pectiva, cbmo cierlod procesas externod influyen
tarnhién en ¢l desarralle de s estructums menta-
les del nifto, Tales processs que Piaget no lega a

I5TA ERUCACTON

investigar, e refberen @ las categoring socho—eultu-
rales, socio-econdmicas, finico—religiosas, filobd-
ficas, ete,, que condicionan ¥y, a veces, determinzn
¢l potencial cognoseitiva del nifia,

Sin duda que en este momento Piager estaba
cerca de las posiciones epistermobigicas del materia-
lisme dialéctico, pere seria aventurere afirmar que
tales posichones lo hubieran influenciado en @ evo.
liecidn epistermolégica; mis bien pensamos que su
propia dindmica investigativa lo llevaba 3 tales po-
siciones. Fue ung gran pérdida para ¢l desarcollo de
la ciencis contempordnes la muerfe de este gran
:phmuuugu ke,

En suma, la investigacidn epistemoldgica de Pia-
get mos abre unn perspective enorme para lat refor-
meas o cambios que debemos introeducis en los ac-
tuabes procesos de emeflanza—aprendizaje de Amé-
rica Latina. Sin embargo, ed una necesidad instou-
mental el hecho de que primeramente conorcanas
Ia amplitud de su obra, De la reflexion socio— edu-
cativa v epistemnolégica de sus teorias, podemos
sacar las orientaciones tedrico—pedcticas gue orien-
ten meestro quehacer educative v curficular,

En relacidn con Paube Freire, digamos que su
posicion también es dialéctica por una doble ra-
zdn. Por un lado, s impesible dicotomizar b préc-
tiea educativa de Freire con sus propuesias tede:
cad. El mismo afirma que lo que @ teoriza & s
propia prictica, que ke es muy dificil teorizar sbre
Iy préctica de otros. Es decir, su prictica v teoris
estin ligadas dialdcticamente v ellas han evolucio
mado comtantemente,

Paor atro lado, es dialéctico en su posicidn a¢
tual, Es decir, su prictics socko—educativa con see-
toges populares 1o ha Bevado a las posiciones dia-
[$cticas contempordneas,

Y en este evoluckonar, famhién bay mechos ma-
tices en su poslciin epistemoldgica. Por lo menos
hay tees grandes etapas en su desarrollo wediso -
prictice que, al igual que Piaget, tambifn tienen
un comidn deponinador epistémice. Freine siempre
ha estado preceupado con la posibilidad de dess
reollar una alternativa [sheradon de educacidn po-
pilar. Esto es lo constanie én £ ¥ én su posicion |
tedrico—préctica. .

En mi opinidn, eda consecuencnn educativa
—popular es lo que determing sa mayor valor epis-
temobigico: iener muy claro 3 faver de qué ¥
quiEn se realiza ¢l seto de conocimiento ¥y contra
quid ¥ quidh & estd luchando en ese mismo aclo
cognoscitivo, En Freire no hay lugar para la ambi
glledad educariva v epistemoldgica: o s¢ ead con b
educackin de ks oprimidos v con su Bberzcidn, o
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3¢ eitd contra ellos, en una perspectiva alienanie de
ke educacitn y de b acciin politica.

Pues bien, st &5ta ha sido la constante histdrica
de la posicein epstemoldgica en el peramiemio de
Paulo Freire jcudl ha sido s discontinuided epis-
témica? Creo que tal discontinaidad ha sido en la
precizitn tedrica de aguello que su prdetica socio
—edicativa ya realizaba desde su inicle como edu-
cador: la importancia politica gue adquiere ¢l acto
del conocimienio popular en sociedades de capita.
lismo dependiente v subdesarrollade, Es decir, ¢l
scto cognoscitivo popular (v por ende, la educa-
cibn popular) es fundamentalmente una coestidn
politica: el poder aprender ¢l conocimiento tediri-
co y &l instrumental produsctivo que le sirve para m
fberackin. Esto o, conocer ev poder fueer. Y ate
poder hacer, en nuestms realidades oprimidas, s
giempre sctuar para tesmsformar tal situackim de
opresiin. Es en tomo de esta cuestidn que 3¢ da la
evalucidn del persamiento tedrico de Fawlo Freice
¥y por eso ¢ que hemos hablado de tres ctapas epis-
temolizicas en este extraordinario educador brasi-
befio.

Sim ¢l dnime de profundizar en fales etapas, ya
gue =le lambitn feris un intento gigantesoo que
escapa @ las posibilidades de esie artioubo de siste-
matizaciin, digamos que estas clapas tedricas co-
rresponden, a su ver, a diferentes momentos de s
practica oo —educativa popular,

La ingenuidad politica del reformismo, S inicia
con s experiencia alfgbetizadora en Brasil v con.
timlia, con clenos matees diferenciales, en Chile,
Ep ella Freire no asume L importanci de kb cues.
tidn pelitics de kb alfaberzacion popualar ¥ es ins-
trumentalizado por el reformisme de las clases
dominanies.

En euta etaps hasta lss instiociones educativas
de s clases dominantes intermslizan ba préctica
comchentizante de Faulo Freire. Es Ia ¢rapa en que
se manipula ¢l propio miedo de vincular la edeca-
cibhn, la caenicza y la flosofia con la politica. La
cusstion era estar puro ¥ selamente educar o hacer
clencia pues,

Es toda una época en América Latina de doi-
nacitm ¢ los paradigmas slealistas,

Il Etapa

El inkcio de I reflexion episternoligica sohre la
relaciin dizléctica entre ¢l subjetivismo v el abjeti-

hin eplstemologica del curricula...

P

vizmo en las pricticas de tmnsformacion social,

Se¢ inicia con sw trabaje en el Consejo Mundial
de lglesiag o culmina con @ compromiso educativo
con Guinea Bitsau v con b recientes liberadas
colonias portugucsas. En esia efapa Freire estd
procesando b importancia de’ ko politico en b
educscion popular y busca las clarificaciones telri-
£as necesyriat, Freine pobemiza con los marosias v
los acusa de mecanicistas y redwosionistas,

Las utopfas idealistas v volunaristas en Améris
ca Latina han fracasado. Es la etapa del reflujo

popular.
I Etapa

El Freire Militante de la causa popular, Se inicia
con su trabajo de cooperacidn politico-sducativa
en Guinea Bissaw v continGa desamollindase en la
actualidad em la realidsd brasilefia. Agui Freire
asame en pkno s dimension de educadorpolitico
v palitico/educador de su pueblo. Es la plena
reconciliackin enire su prictica socio—educativa y
su discuno epslemoldgicn,

Comienzan a emenger de nuevo las utopiss
polfticas, pero ahors tisnen ot cardcter social:
som ks seetorsd populanes que comienzan s articu-
lar sus propios proyectos de ediscacion ¥ organizs
cithn social. Es el Freire renzciendo en  cada
educador pnp-ﬂhrd: Armdsca Latina.

En suma, un plnteamimto episternoligios -
ediscative en Paulo Freire gue nos abre grandes
posibilidades para pensar en un cumriculo altemati-
vo al dominante, en una perspectiva cliramente
Ietinoamericanista v con profunds implicaciones
epitemoldgicas populares. La opeidn estd en cada
uno de nosotros,

Pues bfen, estas son lns ideas epistemoligicas
fundameniales que implican las partioulares formus
laciones educativas ¥ -:u:;fi:uhfts de estos sicte
awtores que hemos mvestigndo, Repetimos, S0e e8
solo un inkdo. El hecho de concreticar b publscas
citn de 305 trabapd en s Revista Educacitn, de
la Faculiad de Educacidn de la Universidad de
Costa Bica, nos parece allamente esperanzador. Se
trata de wna aperiuras académica hatia un drea
copnosciliva QUe €5 N2eva ¥ que requiere ser
profndizada por teda la comunidad edwucativa de
esta Facultad.

Por dltimo, nos parece juste meconcesr €l
esfiaprzo que desplegaron los investigadores—esiu.
diantes para sacar esia lares sdelante, Creo gue
cada uno de ellos junte con ser nuestnos educan-
dos, tamhbifn fueron nueestros educadores. La
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