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LA CREATIVIDAD: FACTOR PROSCRITO
dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje

Sonia Carballo de Herndndez

L bsfreddmcriin

El shemno tiene potencialidsdes suscepiibles
de desarollo, entre ellas su creatividad, que son
membtado de la interaccitn compleia entre su mate
gl genético y el ambiente. El alumno creative no
Io ex por efecto de s herencia, ya que dsia &3 una
comtribuciin que intersciis con las diferenies con-
diciomes smbientales. La educacitin, formalizada a
teawés del proceso de emseflanza-aprendizaje tradi-
“ﬂﬁ'hlddtllﬂntiﬂﬂnpmuﬂ:hqu:
msigea 3l conformismo, la memoria v al logro de
imformacidn (como un fin en s misma), actia co-
o uma foerzs Hmitante y a veces represora de
etm potencislidades. Otto,’ por ejemplo, estima
qme “cl alumno sélo utiliza el cinco por ciento de
ms potencialidades™, Esta es. ciertamente, una
finccifn diminuts de ellas. “Si s adoctring al a
o dentro de un conjunic rigido de creencias
¥ comstituiclas, exti asegurindowe su pérdida de
aciwalided. Ls allemativa consiste en desarrollar en
8 habilidades, actitudes, hibitos mentakes y el tipo
de comocimiento que serd instrumento de su cam-
b y cmcimiento permanentes. De este moda 12
b comfigurado un sistema gue SEQUTE U Propia
semowncifa™ (Gardner’ ). Porque las potencialids-
des el sbemun son imfinitsmente mayores de lo
o pemecalmenie e piensa. Formar alumnos que
scmglicen s polencialidades y Heguen mds lejos
de bo que casl sempre bo hacen es un reto que el
penomes e emsclancs-sprendizaje debe afrontar
lmemiensde fodos sus aspectos, es decir, ayudan-

He Begado & uea conclusibn que s leona de mie-
du.hyﬂtkmmdt&imdﬂmlﬁﬂhq“
percnal es ¢l gee cove ol amblente. Mi evmdo de
dnimo determing b disposiciba de los demis. Coe
Tt MEACiErD poked elddmic poder pans convertir o
vida de um slumso o0 slpe jubiloss o deprimente,
Puedo ser us instrumento de toaturs o de lepin:
cbe. Pueda bumillar o beomear, lastimer o o,
En todas lus situscionss serd mi seipom b que
decids 8 b crivis s agravard o wheconard, s o
slumns wvd humanizsdo o deshumasizsds,
Hazmn . Gimoan

do al alumno a autorreslizarse en las tareas a las
que bo impulsa su propis naturaleza, promovienda
fu miximo rendimEnto crestive.

El alumno siente, piensa, actiis y crea como
un todo, de manera que s creatividad es una for
ma de comportamiento integrativa, “El alumpo
que funciona en plenitud es capaz de vivie total
menle en y con todos sus sentimientos y reaccio-
nes. Utiliza todo su equipo orginico para sentir,
tan exactamente como sea posible, b situscibn
existencial dentro y fisera. Emplea todos los dates
queé su sistemna nervioso puede suministrarle, utili-
mindoalos en b conciencia, pero reconociendo QU
o organismo otal pueds ser, v 4 menudo &5, més
@bio que su conciencia, Es capaz de permitir que
s organigmoe total funciones en toda pu compleji
dad para seleccionar, de las miltiples posibilidades,
e comporiamiento que en sse momeLlo serd, por
lo genenal, ¢l mds genuinamente satigfactorio, Es
capaz de confiar en su organismo en este funciona
miento, B0 parque éste sea infalible, sino porgue
puede estar del todo shierto a las consecuencias de
cada una de sus acciones y corregirlas 4 es que
prueban ser menos que satisfactorias. Es capaz de
experimentar todos sus sentimientos, v no tiene
miedo de ninguno de ellos; # &5 fu propio suminis
tro de prushas, pero esid shierto s testimonios de
todas las Fuentes; s¢ halls completamente compeo-
metido en el process de ser y volverse & mismo, y
asi descubre que ¢ sensatoy reabmente social; vive
por completo en este momento, pero aprende que
esta e la forma de vida mas sana para todo eltiem-
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po. El es un organismo que funciona completa-
mente ¥, & causs del conocimiento de £ mime,
que Muye con libertad en y a través de sus expe
riemciag, &4 Una persans que funciona complemens
tamente™ (Rogers® ).

* En el presente trabajo se tratard de insistic en
Ia Emporiancia que tiene ¢l desamollo de bas formas
crestivas v significativas de aprendizaje pars l s
lumno, dentro del proceso de enseitanza-aprendiza-
je. El aprendizaje forma parte de la naturabeza hu-
mana. Ningn otro sér viviente necesits tanto del
aprendizsie pars e desarrollo de pus potencialida-
des como la persona, Sinelaprendizaie, la supervie
wencia es imposible. Este aprendizaje permiie a la
persona sobrevivie ¥ comprender que sus acchones
son mybjetivas, es decir, que sus formas de compor-
tamiento tenen ks carscteristicas propias de su ser
en cuanto individee dnico, v que cllas e revelan,
por antilesi, bsmociin de abjetividad del munda,
sea, el concepiode que es sujeto ¥ objeto a la vz
Otra consecuencia s que por medio del aprendiza-
je la persona alcanza su sutonomia, preservacidn,
mejoramiento, valor propio y crece en responsabi-
lided v creatividad. El aprendizaje conssstenie so-
bre todo en ls scwmulscitn de informacidn es “un
proceso sin vida, estéril y fatil, ripidamente olvida-
do, que ¢l pobre e indefenso alumno engulle miec-
tras bo atam & su asento b cadenas del conformis-
mo™ (Roger*). Este aprendizaje puede coincidir o
no (casi siempre no colnchde) con lod interesss y
mecesidades biopsicosociales del alumao.

[I. Caracteristicas de la Creatividad

Hallmsn® afirma que ba creatividad s produce
% se dan simultineamente los siguientes criterios:
conectividad, originalidad, irracionalidad, sutorres-
lizacihm ¥ apertara,

A. Conectivided, La esencia de la creatividad
estd constituida por las relaciones nuevas que esfa-
blece el alumno entre componentes bisicos. Lige
camente 12 copectividad comprerde relaciones que
no son simétricas, ni transilivas: on conexiones
que s¢ crean ¥ que forman un todo oo equivalente
a la suma de los elementos o partes conectadoa
Esta afirmacidn define la creatividad como una
combinacitn de elementes dentea de ona nuéva
relacién v, al mismo tiempo, una recombinaciin
die ellos.

B. Originalidad, Ly “singularidad” de los pro-
ductos que han tenido origen en la creatividad se
carscterizan por ser novedosos, impredictibles, Gni
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cod ¥ sorpresives, La novedad implica que el pro-
ducto es infrecuenie, nuevo. La impredictibilidad
efiala gue s hacen presentes cualidades que mo
pxistian amtes y que munca hubieran podido pro-
dheciese sobre la base de fos elementos existentes.
La cualidad de tnico alude a una realidsd brrepetic
ble. ¥, por dltimo, ls dosis de sorpreda que carscte-
riza la onginalidad se refiere 2 la presencia repenti-
na ¢ inesperada de un producto creative.

., Irracionalidad. Existen determinad o proce-
s mentales inconscientes en by creatividad, Los
mecanismos irracionales necesariaments son i
ponscientss v constituyen el sistema energético de
ba creativided: operande de maners similar en to-
dos los dlumnos creativos.

D. Autorrealizaciin. La creativided conlleva
un cambio fundamental en la estmacturs de [a per-
sonalidad, que se caracteriza por € logro de una
plena automeslizacidn con base en ¢l caudal de
mativaciones del alumno,

E. Apertura. Chertss caracteristicas personales
y sociales, como la sensibilided, la tolerancia a la
ambigiiedad, s autocaceptacitn v la espontaneidad,
Facilitam el desarrollo de la creatividasd.

11 Clasificacitn de la creatividad dentro
de los procesos mentales superiores

Guilford® , basindose en sus propias investipe-
ciones como pscdlogo v utilizando métodos facto-
riales, ided una estructura de referencia que ayuda
a comprender la creatividad en general, Analizando
las apiitedes que integran la inteligencia, cred la
estructira psicoldgica de referencia conocids como
“estructura del imtebecto™, Este modelo clasifics
ks rasgos intebectuales en tres pandm etros:

A, 3 Mecanismaos del pensamiento.
Incluyen dognicibn, memoria, producciGn diver-
gente (bdsica para Is actividad creativa), produc-
cibn comvergente y evaluaciin,

B. Ennluuu?. La naturaleza de los materiales
o |2 informacin con la que operan 10§ mecansmos
del persamiento, Estas comprenden operaciones fi-
gurativas, simbélicas (Jetras y elimeros), semdnti-
cas (palabras), v de comportamientos (percepcio-
nes, seatimientos, intenciones, actitudes, necesids-
des, eteftera).

C. Productos, Surgen de |3 intetaccibn entie
operaciones ¥ contenidos, Son las formas en que se
procesa la informaciin: unidades, refaciones, cla
sed, gistemnas, transformaciones ¢ implicaciones.
Lt productos som todos v ¢ada uno de bos elemen


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

E_Complete

Click Here to upgrade to

Unlimited Pages and Expan

Your complimentary
use period has ended.
Thank you for using

PDF Complete.

PDE

1o separsbles detectsdos en el almacén de la me-
. MOria,

Con esta disposicidn tirdiEnensional de 5 ope-
racioned X 4 contenidos X 6 producios s obiienen
120 posibilidades de factores intelectuales, Por e
ta rawdén, el moedelo incluye uns clasificacion con
ciente weinte faclores o celdiilaz, cada una de las
cuales contiene &l menos un faclor o elemento,
aungque pusde comprender mids de una, Cada une
de los elementos o celdas represents una clase ani
ca de aptitud intekectual, 5S¢ ha demostrade me-
dianie investigaciones la exisviencia de sesenta apii-
tudes, gue fuetom acepladss comeo hipdiesis. La
operacibn miglectual denominada produccion die
wvergente engloba las lpl!i.1l|.|dr.r. que jul:g.lrl an p]p:l
pramordial en el pensamiento creative., Las opers-
chones productivas, convergentes v divergentes, the-
nen gue ver con la recuperacidn de infarmazion
almacenzda en la memora. En la productividsd
tonvenrenie esfa recuperacion de infommacitn tie-
Bt lugar bapo severss condicsones restrictivas: gon
bate en uwna mformacidn dada exiite una v sobo
wna respueiia carmecia o corvencimalmente acep-
table. En el caso de la produccidn divergente, la
recuperacidn de informacidn se da dentro de bos
limites de Ebertad que puede ofrecer el problems
y sempre &5 posible una diversidad de soluckones.
Guilford estd convencido de que la mayoria de las
mumerodad habilidades que forman la creatividad
pueden aprenderse. A continuacidn se presentan
las aptitudes de especial relevancia para Is creativi-
dad, inchaidas dentro del modele estructural de la
inteligencis.

TY. Clasificaciiénde Aptitudes y
Destrezas Creativas deniro de los

procesod mentiles superiores

A, Copacidad cognoscitiva foopricionl desou
brimiento, reconocimients, captacion, toma de
conchkencis v comprensiin, que crean curiosidad,
favarecen ¢ redescubrimiento, requisren compren:
sidn ¥ dan lugar a la toma de conciencia,

B. Memoriz:  Almacenzje y retencidn del oo
nocimento, kv que ha sido previamente conocida;
b capacadad de evocar una informacedn cuando s2
mectEila.

C. Peasamiento convergente:  nedelinicidn,
wrangformaciones, reconocimiento de la solscidn
mejor o la convenida, Enprovisaciones.

D Pengammienio {represenia dn creg-
tividad | Examen de la informacidn almacenada,

biigquads de muchas dolucioned posibles, penss-

mienle en direcciones diferentes, capacidad de “'s-

Lir" hacia derrateros suwevos, todavia mo verifics

dos, aplazamiento del juicio, Dentro de este penss-

mienia $¢ han identificado y definido las sguienies
destrezas:

L. Fiulder: Aspecto cuantitative guee subrzya la
cantidad producida dentro de las clases consi-
deradas,

A, Fluider de ideas: produccibn de gran mimero
de bdeas, palabras, titulos, respuestas, frases,
proposicionds, ueos, consecuencias, realizacio-
nes (dibwjos, cusdros, diseflos u olros estimu.
b sensoriales),

B. Fluider de aseciockin: compleciin y progduc-
ckin de relaciones; sindnimos, analogias, simi-
Linudes, problemas de semejanzas.

C. Fluider de Expreséin idessd musvas pafa aco-
meidar un sstema o estructura arganizatia a
sistemas o teorias de indole Mgica; frases, i
deas, verbales, respuetias a preguntas,

2 Flexibilidad: cantidad-variedad.

A, Flexibilided erponfdres; Varischin de loz 6
pos de respuesta denteo de las clases; ndmeno
de consideraciones de propiedades, atributos o
caracteristicas inherentes al problema o pro-
ducto; mimere de cambios de categomias de
respuesta, versatilidad.

b, Flexibilided de adapraciin: Mimero de dewvis-
ciones, libertad de cambios, ndmero de plan-
teamientod o estrategias aplcadas a la hdaquwe-
da de soluciones; nkmero de cambios de inter-
pretacitn, cambios en la direccibn del penia-
miento,

3. Originalidad; Aspecto cualitativo, Asociacic-
nes inusitadas, remodas, inteligentes, no vulga-
res, pooo (recwenies Transformaciones verba-
les, figurativas y simbdlicas de una infrecien-
cia objetiva y estadistica; opcidn subjetiva ife
teligente, tomada sobre la base de una amplia
y remoia informaecidn, opeibn nueva, diferen-
te de las pautas estindar.

4, Flaboracion: Produccion de pasos detallados,
diversidad de implicacionss ¥ consecuencias,
meediclon cusntitativa
E, Capaeidad de enalugetfa bondad, conve-

niencia, adecusciin, delerminacion del ajuste, ca

pacidsd pars discernir i la solucidn buscada e a-

decla al problema plantesdo (hisqueda del mode-

ko)

Desireras que producen anticipacidn concep-
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tual, formulen preguntas perlinenbes, prodiscen
senzibilidsd a los problemas, requizren curiosidad
y constatacion de defectos v diferencias, buscan
metjorar las costumbres, instituciones ¥y comporta-
mientes sociales, advierten fallas en bos objelos o
ideas, evalian implicaciones, observaciones de as
pecios carentes de perfeccibn o de adecuacibn,
descontente constractivo, fexibilidad de disposi-
chm m'th.l,‘ljuhiu dirigide a determinsdo propdsi
to (Guilford )

W, Pruebas para evaluar la creatividad

A. Pruetsss del Fropecta de Aptitudes de la
Liriversidad de Californis del Swe. Esias son las
pruchas de fluidez de Guilford. Aungue el medelo
incluye todas las funciones intelectuales de u es
trsctura del intelecto, las pruchas del Proyecto s
ceniran en ¢l drea de la producciin divergente, que
contsne Lo aptitudes gue s¢ consideran imporian.
te3 en la creatividad, Las once prochbas que s¢ pre-
senian a contlinuacitn forman una muesira de las
pruchas desarrolladas en el Proyecto, Las siele pri-
imheras requieren respuesias verbales Las cuatro Gk
timas emplean contenkdo fgurative o grifico, =n
funcibn de cuateo fsctores: MNuider, flexibilidad,
originalidad y elaboracitin. Estas pruchas se aplican
en investigaciones a nivel de enieflanea primaria,
media v superior {preesoolar noj, En estas prsebas
la persona escribe palabras lo mds ripidaments que
le ses posible, con el fin de acatar las sigubenies
dedenes:

1. Finidez verbal, Palabras que contienen uns
letra especifica como "0, por ejemplo: oo, sapa,
sobre, elcélera.

2, Fluidez de idert Mombres de cosad que per-
tenecen 3 uns clase dads como, por ejemplo, fak
dos que arden: gasoling, aloohol, canfin, etcétera.

3. Fluider arociative, Palybras similares en sig-
ificado & una palabra determingds como, par e-
jemplo, dure: dified, sdlido, rudo, steltera

4. Fluider Expresivg, Frases de cuatro pals
bras, debiendo empezar cada ra por una letra
dada como, por cjemple, M, L, A, I: manteng la
stenciin intensamente; mate las sranes indtiles, et
cétera. La puntuscitn depende del mimero de fra-
ses distintas que la persona pueda escribir con cada
grupo de cuatro betras,

5, Empleos diferentes. Consiste en indicar los
posibles empleos de un objelo especifics, ademis
de suuse cormiente come, pof ejemplo,” periddico
(utilizado para leer)™; encender un fuego, material
para empaquctar cajas, eteétern,

18

B.Conrecnencior Hay que indicar ks diversas
consecuenciss de un scontecimiento hipotético da-
do como, por ejemplo, *;Cudles serfan los results-
dos si la g,znlt no necesilara ya o no quisiers dor-
mir? . ..; reslizar mis trabajo, Jos despertadores
no serfan necesarios, etcétera. Se obtienen dos
puntusciones: 1. Namero total de respuestas ob-
vias (Muidez de ideas), vy 2. Nimere total de res-
puestas dificiles (originalidad).

T. Emplecs ponibles. Consiste en indicar los
empleos posibles que podrian ser simbolizados par
un emblema dado, por ejemplo, “bombilla™; inge-
niero electricista, fabricante de bombillas, un es
tudiante brillante, etcétera,

8. Construecion de obfelos, Hay gue dibujar
objetos especificos wtilizando salamente un con-
junte dado de figuras, como ¢l circulo, €l trifngu-
lo, elcétera Cuabquiers de las figuras dadas se pue-
de wiilizar repetidamente pars ¢f mismo objeto, asd
coma altersr s tamafio, pero no s pusden afiadir
otras figuras o lineas,

9. RBoceton .l'mihgu a la construccion de nbj-:-
tog, exceplo gue en cada pigine de la proeba hay
un conjuntode figures idénticas como, por ejemplo,
circubos. La persona construye tantos eshozos dife-
renles como puede, inbajando con cada figura.

10, Frobfemar die cerilles. Consiste en gudtar
un nimero expecificado de cerillas, dejando un ml-
mero determinado de cuadros o triangulos.

11, Decoraciones. Hay que decorar con (aniod
dibujos diferentes como sea posible unos modelos
esquemndtices de objetos cormentes.

B. Pruchas de Torrarnce sobre creatividad, Ex-
fas pruchas s ofginaren en un programa de inves-
tigacibn centrado en experienciss educativas que
estimulaban la creatividad. Cada procka puntda en
funcitn de dos, tres o 08 cuatro factoses identify-
cados por Guilford: fluidez, flexibilidad, originali-
dad v elaboracidm. En wotal son diez pruchas a
grupadas en dos baterfas: wna werbal Bamada “Pen-
ando creativamente con palabras™ y ofra grifica
denominada “Pentando creativamente con dibue-
jos™, aplicables desde el nivel de preescolar hasta el
unbversitario,

1. Pensando creativamente con palebraz Cons-
ta de shete actividades, Las tres primerss (pregunta
¥ adivina) utilizan un dibgjo wn tanto misterioss,
al cual la persona responde: 1. Escribiendo, todas
las preguntas que necesitasia hacer para saber lo
que estd pasando; 2. Anotando las causas posibles
de 1a accitn dibujads; v 3. Anotando fas posible
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v consecuencias de by accibn. La sctividad ndmens
coatro s refiere & los modos en que se podria
mmejorar wn juguete de formae que un nifio ¢ divir
tiera mis jugando con ¢, La actividad cinco solick
i una lista de wsos insdlitos de wn objeto comien
te. La actividad seis requicre preguantss infrecuen-
tes give 4 podefan hacer sobre ¢ miBmo objeto, En
la actividad ssete se pide que ¢ indiguen todas las
O que ocurrirfan & una sitescin improbable
dada s hiciera realidad. La bateria entera da una
puntuscidn total en cada uno de los ires rasgos:
Auidez, Mexibilidad, v originalidad.

L Persandp cregfivemente con diufos Se
compong de tres actividades. En la construcciin de
lastraciones, la persona pega uns forma eurva bri
lantemente caloreada sobre una hoja en blance,
en ba posicibn que quiera; v la utiliza como punte
de partida para dibujar una ilustracitn que coente
uns historia mtersiante ¥ exeitante. El comphetas
las figuras proparcions unas cuantas lineas como
punte de partida para hacer un dibujo en cada
elemento, En la dltima actividad e proporesonan
pares de Iineas parabelas cortas (Forma A) o efreu-
los (Forma B), con las gue hay que nealizar [antos
cusdros distinfos como sea posible, De esta bateria
grifica s¢ pusden ohiener custro puniuaciones Lo-
tades: Muidez, Nexdbdbdad, onginalidad v elabor-
cibn (Anastasi’).

Tarrance” sefiala que varias investigaciones de-
mauestran que por kb general cusnde el conocimien-
te ke obtienen los alumnes de enseflanza primasia
y secundaria sobre la base de la awtonidad de quie-
nes los imparten o comunbean (por ejemplo; kotu-
ra recepliva, escschar, etodtera), s medidas teadi-
ciomales de inteligencia, aptitud escolar ¥ oiras por
el estilo, predicen ¢l rendimients con mayor fideli-
dad que las medidas de originalidad, fluidez, elabd-
racidn y otras simisres. 5§ ¢l conocimiento lo ob-
tiemen los alumnos por medio de procedimicnbos
creativos (descubrimiento, experimentacitn,
etobiers), las medidas de originalidad, fuidez, els-
borscidn v otras semejantes parecen ser prediclios
res mds fiabdes que las prochas de inteligencia ¥
aptitud académica.

" La ¢reatividad no puede ter medida con asc-
titud, porgue el alumno liene una personalidad
que es singular en sus manifestaciones. “'Las proe-
has de la Universidad de California del Sur y las
pruchas de E, Paul Torrance anhre ereatividad,
constituyen baterias tipificadas de aplitudes creats
vas, originadas en investigaciones en gran escala so-
bee la naturaleza de Ia creatividad, Estas proehas s

encuentmn todavia en ba fase experimental: no son
aptas pars s :mp'lpu apeTalive. Una de las dificwl-
iades estriba en que los Themes de las proebas de
crealividad se caracterizan por tener respuestas a
bieras, las cuales deben puntuarse objetiamente,
para lo cual e necesario estimar by Mabilided del
puntuados pars todos bod flemes. Las pruchas pan
evaluar Iz creatividad, por ¢l momento, s wtilizan
inicamente en investigaciones™ (Anastasi® %),

V1. Coneepto de ereatividad

Desde ¢ punto de vista ctimolégico €l verbo
“erear” significs darle existencia a algo auevo o
establecer relaciones que parecen “inexistentes”.
La creatividad e una de las potencialidades mds
extmordinarias del alumpo. Puede cultivarse pero,
a s wez, o5 muy vulnerahle, susceptible de retraso
v estamcambento, Definirls es tralar de circunsern-
hir ©om una muralla de palabras wn fendeneno muay
complejo que depende de diversos factores, Sin
embargo, podria cxpresarse que la creatividad es
un priceso bopsicosocial que conslste en cambiar
mados arcaicos de pensar, sentis ¥ actuar, ¢ impli-
ca esdablecer nuevas relaciomes entre ideas, exps-
riencias y Procesod que anles no lenian ningunas, y
s muanifiests en forma de nuevos esguemss de pen-
amiento ¥ sctividades gue alcanzan la categoris
de “algo nuevo constructive", de productes origi-
nales ¥ constructivas, que incluyen recoleccian de
informaciin, evaluaciin, anilisis y sintesis, y rein-
terpretacitn de los mismos, Estos productos crealr
vos som valiosos y claramente reconocibles coma
nueves: sirven como prueha del paso de la creativie
dail potencial a la creatividad real, evidente en fu
misma productividad. Pueden darse en el quehacer
colidisno, en la3 anbes, téonicas o Ciencias: por e
jemple, en la realizacitn novedosa de wna receta de
cocina, una sinfonia, una teoria fTsica, o en la reso-
Tucidin de asuntos individuales ].-,'n calectivos

WII. Definkciin de aprendizsje significative
y ereative

El process de ensefianea-aprendizaje e una si-
tusckin dindmica ¢ inacabada, de mulua compre-
miso y ayuda, en b que las tareas v s responsabi
lidades son compartidas pos el educador y el alum.
no. El educador s un facilitador del aprendizxje
significative v creativo, E) aprendizaje o5 un proce-
50 que 3 genera por el esfuerse ¥ gjercicio particu-
lares del alummno, en virted del cual se desarrollan

%
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cambios en sus formas de comportaméento, comoa
consecuencia de su interaccitn con el ambiente
Para definir la significacion ¥ la creatividad del 2
prendizaje hay que agregar que tales potencialids
des se caracierizan por ser abicrtas, de mado que
facultan al alumno pars sprender a reaccionar por
o mismo, como totalidad, fremte a las diversas -
tuscicnes del ambdente, v le dan la oportunidad de
ser creativo, El aprendizaje significativo y creative
permite al alumno explorar sus prophos intereses ¥
pecesidades, tomer las declstones relstivas a la di-
reccibn de su aprendizaje ¥ asamir las responsabili-
des de las consecusncias de esas decisiones, como
persons constructiva ¥ creativa. Estas son las moti
vackones que subyacen en todo aprendizaje signifi-
cative v crestivo, Una de las condiciones para el
mejoramignto tebrico-prictico del nivel de proceso
de enseflanza-aprendizaje comsiste en e evle &
prendizaje presenite ¢l cardcter de “inacabado™: el
alumno debe iniciar, ampliar ¥ renovas su aprends-
zje durante toda sw vida,

VIIL El proceso de ensefanza-aprendizaje creativo

Aprendizaje v ensefianes son dos procesos que
van estrechamente wnidod El aprendizsje es un
proceso en & mismo, no necelariamende €l results-
do de la ensefianza; la ensefianza tiene como obje
tivo el logre del aprendizaje, pero no puede existic
independientemente. EL proceso de ensefianzs-a
prendizaje estd compuesto por cuatro fases: pla-
peamiento, conducciin, evaluacion y relaciones in-
terpersonales educador-alumno, las cuales se dan
en forma sistemitica, continua e integrada (Carba-
o' "), Dentro de la situscitn educativa tradicional
|= mutors considera estas fases necesarias y suficien-
tes, sunque reconoce que el proceso es susceptible
de enriquecerse en | medida en que introduzca <l
dessrrolla de ls creatividad, como una de las po-
tencialidades mis significativas del alumno, en (o
dos los miveles de ensefianza: preescolar, pramaria,
media ¥ sperior. El proceso de enseflanza. apren-
dizaje ereativo se fumdamenta en las caracteristics
evolutivas del alumrno; bioligicas y prlcologicas, ¥
en las circunstancias tipicas de su ambdente.

Uns de los objetivos primordiales del proceso
de ensefianza-aprendizaje creative consiste, cierla
mente, en desarrollar todas las potencialidades del
slumri, conssderando que £ite, SOMO persona, s
lo mis importante del quehacer educativo. E1 pro-
ceso ¢ eficaz en cuanto tome en cuenta la indivi-
duslidad de] slumno v coordine bos prografmas con

20

eita concepeitn, Los esfuerzos deben orientarse,
pues, hacls un modelo de educacidn permanente,
donde s& fortalece el interés del alumno por uns
disciplina concreta ¥ se sostiene este interds con
base en ¢l caudal de motivaciones que le dieron
origen ¥ por media de interacsiones sociales huma
nizadas. i el educador scepls estas premisas, &
tiende los intereses y pecesidades biopsicosociales
del slumno v ko estimula usando recursos y sctivi-
dades creadoras adecisdas, fovorecerd 1s expanssdn
y Ia afirmacibn de su personalided. El proceso de
ensefianzs-aprendizaje puede calificarss entonces
como significative ¥ creative, ¥ estd en consonan.
cia con las motivaciones v aptitwdes del alumno,
Porque “fodo organismo estd animado por una
tendencis inherente a desareollar todas sus poten-
clalidsdes de modo que favorezcan s conservacion

y enriquecimienta” { Roger' %),

IX. Fases del proceso de
Ensefianza-A prendizaje creativo

Las cuatre fases del proceso de ensefianca-y
prendizaje creativo pueden describirse, en forma
sintelizada, del siguiente moda:

A, Planeamients. Consiste en el trabajo e
flex v, previo, del educador, acercs de los diversos
aspectos que s& van a considerar en la sifuackn
educativa. Incluye la seleccitn anticipada de los
recursos y actividades que servirin para el logro de
un conjunto de objetivon El planeamiento debe
prepararse desde la perspectiva total del alumno
conereto: interns ¥ externa, tratando de incremen-
tar ¢l mivel de tolerancis smbiental hacia las dife-
remcias individuales, con sus distintos tiempos de
reaccion, Aunque el planeamiento pretende evitar
hasta cierto grade las improvisaciones, debe tener
una estructisra fexible ¥ dindmica, fundads en lx
condiciones reales del ambiente ¥ en la caracteris
ticas biopsicosiales del alumpo, Esta flexibilidad
permite gue, una vez puesio en marcha, el planes-
miento tenga aperiur para facilitar el aprendizaje
significativo y efeative del alumno .

B. Conduccidn. En la orientacion que el edu-
cador da a las actividades y recursos que utiliza el
alumno. Ambos debén proporcionar satisfaccitn &
los intereses y necesidades biopsicosociales del a-
lumno ¢ involucran las formas de comportamiento
que éste puede realizar, de acuerdo con sus poten:
clalidades, Lod recursos son los medios que se utili
zan en ¢ procese di ensefanza-aprendizaje. Den
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tro de ellos pueden situsrse los recuros audio
suales ¥ las diversas estrategias docentes. La com
duccibin inflaye en la calidad y adecuacidn de los
sisiernas de intersccidn que se hadispuestocon fina-
Lidsdes comcretas, ¥ en el mantenimiento de un
nivel slic de motivaciones que respalde la accidn
del shemno, Al condiscir ¢l proceso de ensefanza-s-
prendizaje, ¢l educador debe combinar bas activida-
des y mecursos con flexibilidad v eguilibrio, 2 finde
estimular el aprendizaje significativo y creativo del
abomno.

C, Eveluacitn. La evaluacidn pueds ser realiza-
da por el educadoer, quien trata de dederminar has
tn qué punto se alearearon los objetivos. En este
matido, l evaluacidn puede considerarse como
plenamente exterion, una efpecie de limitacin im-
poesis por un facfor del ambiente, © bien, puede
combinarse con 13 “sutoevaluschin®, s el educs
dor permibte &l sumno que utilice su propio crte
rio para apreciar la calidad de los resuliados del
proceso de ensefianza-aprendizaje. En concreto, e
ty swtoevaluscidn sive de base ] slumne pars €
disgndatico de su aprendizaje significative y creatr
vo, al reflexionar sobre & migmo v tomar concien-
caa e MPIIE-ETEi.IJidII:'E: ¥ limitaciones,

D, Relaciones inferpersonales educador-alur-
g, Educador v alumpe son componentes muy im-
portanies del proceso de ensefiancs-aprendizaje v,
por tanto, las relaciones mutuas que se dan entre
amhas parte condtiluyen un campo de interaccrin
sociales constanies, de primordial importancia para
determinar ¢l aprendizaje significative v creativo.
Los encuentros imferpersonales educadoralumna
hag de camcterizarse por la comprensin y ¢l nes
peto mutuos, sunque puncs s¢ verdn libres de cone
Mictox. De esfe modo £ clima del procezs de ense.
fanzs-aparendizaje e ricoen efectividad y estimue
kxnic de las relaciones interpersonales. En este con-
texio o educador evita “rotular” &l alumne con
adjetivos como  “pertarbade”, “retrasado”, “dis
Exico”, “hiperactina™, etobtera, pues eslas ethgue-
tas silo servifan ol educador para justificar sus
eacxsxs capacidades como fal, L clasificacidn de
i abusnne dentre de una patelogis ohstaculiza el
encuentro epontines del educador com £l como
persona, con aumento de la dstancia interperso-
nal, El educador que pErJ;ihE al alumno desde las
permpectives tpices de un gistema de categorias de
iiagmeleticn, gnora |3 importancia de las relaciones
imterpersomales poditivas v €l poder que tiene para
Imnanirario o deshumanizatio.

K. Personadided del educsdor creative

Por ser una fGgura de autondad que tiene una
funcién samamente significativa para ¢l 2lumno,
como agente de cambbo v renowacifn, o principal
motivackin debe consistir en creer que ¢l alumno
&5 capar de anfodesarrollarse imtegral ¥ creativa-
mente. Desde esta perspectiva, el educador creati-
v Liene que:

A, Poteer wiud peicologica Inclaye m capsci-
dad de establecer releciones Interpersonales carac-
terizadas por |a sensibilidad, ls comprensibn, la a-
ceplaciin y el respeto, ¥ un clyro conockmlento de
& mismo y de s mismo en relschin con ¢l alumno.
La forma en qet ¢l edwcador s¢ percibe como per-
sona estd muy relacionada con la clase de educados
que es

B. Ser cresfive, eiportdres ¥ progresiia,
Comprende el mantenerse sbierto a las expericn-
cisd, ideas ¥ procesos del ambiente, que lo retroali-
menian constructivamente; ¢l despliegue al mis.
mo e sus feerzas cresdoras; la expresiom de sus
animmicniod, pendamientos ¥ acciones | sin presens
tar “fachadas™); ¥ la promociin de nuevos enfo-
gues de las tareas educatives,

C. Preocuparse por, y compromelerse e, &l
desarrolle de todes ke porencialidades del alwmr,
En concrels, recondace lof eifuerzos creativos del
slumne y le refusrzs s creativided, estimulando
s aprendizaje significative vy creatlwo, ¥ pro-
moviendo [a humanizacibn de ba situacibn eduocati-

wa.
. Reconeeer cradles son L5 (nreracciones reci-

procat gree f¢ daon af exrimielar of desarrollo integral
del gliemre. Abarca incentivar todas las dreas del
desarrollo del slumeo: medriz, relaciones interper-
sonales, cognoscitiva, lenguaje, conceplo de sf mis-
mo & identidad sexwal; promover la Hbertad v 1a
sepiridad pacolégica del ambiente; busear las acti-
vidades v recursos adecuadod para mejosar st con-
diciones del aprendizaje v hacerlo significative ¥
creativa, entre ellos tratar de hallar equilibrio entre
actitudes directivas y no directivas; v utilizar méto-
das para individualizar y personalizar la situaciin
educativa,

Debido a su propia individualidsd cads educs-
dor ssume siempee una pasicin delpreferencis den-
tro del proceso de ensefianzs-aprendizaje, que
pusde resuliar provechosa o nefasta para el dess-
rrolio integral v crestivo del alumno.

X1 Personalidsd del educador no creative
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El educador no creativg posee caracterislicas
de persenalidad muy diferentes. Fara £ tienen es
pecial relevancia ciertos aspectos como los siguien-
tes; “autoritarisme; defensividad; apego a las cir
cunstancias; insensibilidad ante las necesidades in-
telectuales ¥ emocioneles del alumna; falta de en-
engia; preocupscibn por sus funciones en cuanilo
suministrador de informacin; inercia infelectual;
desinierds por promover la iniciativa ¥ B confianza
en el alumno; preocupacién por problemas discipli-
narios; resistencia al cambio ¢ incapacidad para dar
mucho de & mismeo (Myers y Torrance! *), Sin em-
bargo, siempre €5 posible que el educador no crea-
tivo buche y mejore por si mismo, en alguns medi-
da, sus deficiencias de personalidad. Ademds, ks
imstituciones encangadas de la formacitn del educa-
dor paeden ayudarlo a tomar mayor conciencis de
si mismo y 8 superar sus limitaciones crealivas, por
medio de experiencias grapales, investigaciones,
cursos de capacitachon, eicétera. 5i el educador no
creativg logra abrirse v sensibilizarse al cambio ¥ se
esfuerza por ejercitar su potensial creativo, podria
coniribuir a que la semilla de la creatividad germi
ne en & mismo y a e la formackn del alumna
sey mds creativa,

Rapp'* participh en la organizacién, realiza-
cibn v evaluscion de varias sesiones para educado-
res, en las que se ofilied o tdenica de edwcaciin
creativa llamada promocidnde ideas
(“Brainstorming™),  stribuida a Alex Osbomn
(1953), Cuatre de los problemas tratados fueron
los siguientes:

A, (Cwdntos procedimientes hay para desper-
tar el deseo del alumna de participar en ¢l proceso
educatmwa? ...

B. ;Cudnias mancras existen para evaluar los
programas  extracurriculares del modo mds efi
car? ...

C. ;Cudntos camings w2 podrian imaginar para
mejorar el programa dirigido al personal docen-
wr ...

[, Cudles sugerencias s¢ tenen pars mejorar
laz relaciones institucidn educativa-comuoni
dad? ...

Pocos minutos despuds de formerse dos gru-
pos de educadores, cada umo de ellos disponts de
centenares de idess que necesitaban procesamiento
y organizacidn pars ponerlas en marcha Por su
experiencia, Rapp menciona algunas de fas nume-
rosas condiciones que se deben propiciar pasa esti-
mialar 1a creatividad en el edocador; prepars-
cian-reflexion en tormo al problema; dispesicin de

]

fnimo; apertura (liberacibn de prejulcios o concep-
ciomes  prefabricadas); receptividad; enfusismo;
concenimaciin y expresion de habilldades ¥ pense-
mienios.

K11, Ambiente

Exislen comdiciones inbernas y externas que
pueden facilitar u obstaculizar la creatividad, Los
factores internos conciernen principalmente a las
caracteristicas personsles del alummo. Las condi-
ciones externas abarcan todo lo que suecede al &
Tummno dentro del procese de enseflanza-aprendizs-
je. Incumbe al educador preccuparse por ¢ am-
biente que fodes al alumno v por todss Das fuerzas
que incentivan en &fe molivacionss para lograr su
sprendizaje significativs v creative. Sin duda el
ambients de la situaciin educativa produce un im-
pacto considerable sobre los walores, formas de
comportamiente, relachones mierpersomnales, et
cétern, En la creacidn de este ambienie adguicren
un p:p-rl muy importante las actitudes del educa-
dog. El educador ceeative, con sus actitudes abjsr-
tas ¥ Mexibles, promueye un ambiente humaniza-
da, que $& caracteriza por la apertura (livertad sin
libertingje); Nexibiidad; e identificacidn, reconock-
minte, sceplaciin v valoracitn de las diferencias
imdivaduales; en el que el alumpo se siente seguro
para examinar sus intereses y necesidades hiopsico-
sociabes, bos cuabes, 81 po se esclarecen ¥ arliculan,
impiden el procesa de ensefianzs-apremlizaje
ey mimrhrn:: de la creatividad. El edeesdor tra
dicional (no creative), al contrario, mantkene acti
tudes defensives ¥ rigidas, un ambiente cerrado,
sumnamente estnsctursdo ¥ deshumanizado. La righ
dez de esie educador hace que le disguste someter
sus fdeas 3 examen ¥ que muesiie un comports-
miento convencional, incuestionable a la luz de
nuevas feas, experienciss o procesos, mienins que
s inseguridad, falta de conflanzs en o migmoe ¥ en
¢l alamno lo Hevan a ver constanfemente antenaza-
do su propio estile de vids, ante el menor cambio.
Su inflexibilidad y estrechez para sdmitir una wae
riedad de experiencias tornan 2 este educador con-
formists v bo hacen resteingir al mdxEno la liber-
tad, 2 experimentacihn, la expresitn v la facilits-
citn de creatividad.

Ez convenients que ] educador, sobre todo el
no erealive, s¢ aniosvalde y elabore su propio ife
ventario de los aspectos de la creatividad que de
ben tenerse en cuenta dentro del proceso de ense-


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

E_Complete

Click Here to upgrade to

Unlimited Pages and Expan

Your complimentary
use period has ended.
Thank you for using

PDF Complete.

PDE

. Banza-aprendizaje 'hujlndwspm' ejemplo, en el si-
griente modelo de T IE.

A, Prests atencidn al ambiente de b clase,

B. Acepts que nifios diferentes aprenden por ca-
mimos diferentes

C. Ewita inpoper pautss, patrenes o modelos

rigidos,

Ch. Mo tiene misdo de zalisse de 51 horario o de s
programa de trabajo, Intenta algo diferente.

D. Proporciona perfodos actives v de guietud.

E. Daal alumno cportunidedes de “calentamien-
to previo”, para que fsfe pueda expresar susg
propias pereepeiones de la realidad,

F. Disipa bos temones derivados de la expaosiciin
(de ideas propias. Acepia v perdons los errores,

L Estimula |3 adquisicidn de destrezas en una

diverssdad de campes,

Valora los pensamientos ¥ las actividades crea-

Livos.

Fomenta 1 experimentaciin con ideas y ohje-

tos, presentando variedsd de situsciones bien

definidas,

).  Abenta y favorece la produccibn de ideas di-
verpeites. Hay demasiadas ddeas “corpectas”
que son asfixiantes y rigidas,

K. Promueve ¢l hibito de verificar sistemitics
menie toddas las implicaciones de una idea.

L Dhejs que ¢l alamne comprends sos propias Bi-
itaciomnes.

LL, Mo deja que domine la presisn de la evalua-

cidn,

Respeia el cardcter privado de las respuesias,

especialmente de las menos afortunadas,

H. Mo 2 ciega ante las puntuactones del alummpa

en las pruchas {1e515), porque ellas no ceentan

tods la historia,

Recuerds que el alumne que “fastidia™ puede

sef amplemente weo que trata de librarse del

aburrimienta de su ¢lase.

Mo e siente amenazado par el alamno excep

cional o por la respuesty inesperada.

Mo s preocupa demasiado por el mivel de rai-

do en s clase: se wrata del “murmulle de ks

ereafividad™.

Mo s olvida de b oecesidad ereativa de by

comundeacién. Tal vez el cuchicheo es ideal

Desarrolla fa enftica comstmactive Emplea el

cfiticeEmn con cuidado ¥ en peguedias dosi.

Fomenia €] espiritu de aventura.

Aprecia la auténtica individualidad y el amarse

bt amvod a bod olros,

=

=

M.

S

L -

XIL Actividades ¥ necursos docenies

El desarmolle de la creativided no debe dejarse
al azar, sino, mis blen, cultivarse medisnte sctivi
dades y recursos docentes creativos, planeados y
conducidos en equilibrio, MNexibilidad, Muider ¥ o=
riginalidad, Silberman’® describe asi las condicio-
nes del ambients en las aulas que €1 ha observado;
“Mo s puede pasar mucho tlempo visitando aulss
de imstiluciones educativad sin quedsr aterrados
por la mustilacidn evidente de la espontaneidad, de
la alegria de aprender, del placer, de la creacitn,
del sentido de uno miEmo”, Este tipo de declars-
cidin ¢ Gtil pars comprender que tal vez el educe
dor no ¢ propone sofocar la creatividad a propési-
to: la desconoce pof la defommacibn que le da el
sislema educative, Esta preocupacion s¢ relserza
con lss investigaciones de Tomance, en el sentido
de que “la creatividad decrece a los cinco affod di
edad, con pequefias veriaciones; 2 los nueve afios,
muy inquiste por ceder & las presionss de sus com-
pafieros, ¢l alumno renwncis 8 s realizaciin perso-
nal; enm los primercs curscs de educacidn secunda-
ria be interesa comportarse “nommalmente”, segin
s edad, con bo cual su pensamiento generalmente
s hace mis obwio v es predecible con Facilidad,
Este resiltado sorprendente puede deberse a las
crigit del desamralle o bien a las preocupaciones
para cumplir felmente con las exigenclas de la s
tuacidn de enseflanza-aprendizaje, crechenics & me-
dida que s& avanza en ¢l proceso de la educaesdn,
Muchos de los problemas de abandono escolar, de-
lincuencis ¥ retardo mental, tiemen sus raices en
las mismas fuerzas perjediciales causmntes de esta
disminucién de la creatividad™ {Tormance! ') En
cunlquier caso estos retrecesd pueden separarse
por medio de un procese de enseflanzaaprendizaje
mds significative y creativa para ¢l alumne, Hay
razanes para esperar £xito de los esfuerzos que se
realizan en este sentido. Por ejempla:

A Los valiosos estudios de investigacion que
%2 llevan a cabo en fomo del desammollo, evaluacabn
¥ aplicaciin de la ereatividad.

B. La aperiura del educador para acepiar la
mmporancia de que &l alumno reciba wne estimuls
celin integral, temprana, sstemitica v creativa

C, El desarrollo de actividades v recurscs para
cordyuvar al logro de un proceso de ersefianza .
prendizsge sipnificative y creativa,

La investigacidn es fundamental para lograr un

23


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Click Here to upgrade to
Unlimited Pages and Expak

Your complimentary

use period has ended.

Thank you for using

t CO m p I ete PDF Complete.

procesn de ensefianza-aprendizaje creativo, Es im-
portanie que ¢l educador comprends gue €] proce-
= Migico formal del alumno e la resolecion de
problemas, 0 las manipulsciones exploratorias al
azar del recién nacida, cuando descubre los objetos
¥ perionas gué eitdn a su alrededor, por ejemplo,
som modelos de investigacitn ¥ &ita es uns dimen-
sin clisica de la creatividad. La investigacidn ez
una forma netural de aprender: la cursosidad del
alumno ks leva a cuestionarse todo y a buscar res
puesias, descubriendo pam aprender, par onocer:
se 3 5f mismo y 8 su ambiente (Logan yLogan' ™).
Por tanio, ¢l procese de enseflanza-aprendizaje de-
b inchuir setividades y necursos crestivos que con-
duazcan al alumno de la curosidad a la investigs-
ciin y de dsta al aulodescubmimiento: reofganiza-
ciin y transformacidn de la informacidng de ma-
nera que ¢l alamnoe tengas oportunidad de ir mds
all de sus proplos corscimientos, complementdn:
dolos con informacitn adicional, en demands de la
satisfaccitn de sus intereses y necesidades biopsi
cnsociales.

Las actividades v recursos deben estar gradua-
dos a wravés de niveles de complejidad creciente,
que estimulen en el alumno la Muidez, b Mexibill-
dad, Is ﬂliﬁj.nllid-lﬂ, la elaboracidn y el intercam-
bio democrithco de idess. Pam empezar el educa-
dor dard tiempo al alumne para que “jusgue” con
posbilidades e ideas y produzea ocurmencias espon-
tineas, sin tomar nada como definitive, ni hacer
afirmaciones. Reflexiorard sobre bos distintos as-
pectos de las actividades, recursos o problemas
concretos, sopesando los pros v los contras, como
& exidtiesen coniroversias en dL Luego ofrecerd al
shumna la oportunidad de busear aperturas, solu-
ciomes @ conclagones por & misme. Estard stento
a8 las preguntas e ideas nusitadas, a valorar kos pen-
samientos originales, a fomentar €l aprendizaje sig-
nificative y creative, De scuerdo con bos resulia-
dog, el educador promoverd la inclusidn de activie
dades vy pecursos que sean mis complejos v gue
constituyan verdaderos retos para el alumeo. El
contrasie de este método activo estd dado por el
meftoslo pasivo, que presicna al alumea para gue
absorba sdlo la informackbn que ¢l educador selece
Cioma.

KV, Evaluacion de la creatividad
La evalescitn de s creatinidad del alumno eg,

ciertamente, un amato muy difieil, por ¢l comple-
jir esquema de aptitudes v raggos que integran [a

4

persomalidad, Uno de los modos de realizar esta
evaluacion es sobre |abasedo definiciones operacio
nales, de los productos originales de la creatividad,
En este caso e hace referencis dnicamente 3 los
resullados, prescindiendo de todo cuanto ha con
ducido a ellos. El alamng sufre tratamientos inbiu-
manes cusndo express su creafividsd, porque algu.
oos sducadones se resisten 3 apeeciar sus produsc-
108, obsecados por un bajo rendimiento académi-
ca, por un coeficiente inteleciual relativamente ba-
jo (cuando bo conocen), o por las formas de com-
portamiento no conformistas del slumno. La igno-
mncia de chertos educadores acerca de by compleji-
dad que envoelve s evaluacibn de la creatividad,
asf como o protensshn de simplificar el asunto, ha
causado muchss difiealtsdes en b fress de la in-
vestigacibn v del proceso de ensefianzs-aprendizs-
je. cuando se ha tratsdo de profundizar en este
campo. Durante |3 segunda mitad del presente s+
glo, sin embargo, s irvestigaciones de un ndmero
creciente de psicdlogos v educadores han demos
trado que creatividad no ef sindnimo de inteligen-
cia ¥ gue, en corsecuencia, las pruebas de inteli
gencia no miden la creatividad. Un hecho que pane-
ce claro es que existe relacibn positiva entre inteli
pencia y creatividad. Mac Kinnon'¥ enconind que
entre los grupos de individucs creativos que ham
participado an sus investigacionss no habia ningu-
naque faera retardado mental: todos ellos obtuvie
rom puntuscionss mediss respetables en by prucha
de inteligencla werbal Uamady Concept Mastery
Test {Terman, 1956), que 2¢ les admmnited, no se
dislinguia por su creatividsd. Por esta raedn, en
concnete, un alumas puede tener un cosficiente in-
telectual elevads v no ser necesariamente creative.

Comclusions

El sdvenimiente de una sociedad mis creativa
no e utbpico. Todo alumno tiene un potencisl
creativo capar de desarrollarse, dentro de sus
“Hmites™ evolutivas individuales, si hay estimula-
cibn adecuada del ambiente, por medio de actite-
des, actividades v recursos docentes {incluyen in-
vestigaciones), que produzcan formaes significativas
y crestivas de aprendizaje. Estos dos supuestos
constituyen ks bases para foa trabajos de investiga-
ciin en el campo del diagntatico de b creatividad.
La rigueza de las vertientes creativas del alumno o3
inmenss. Segln Guilfond, alcanza por kb menos s
mitad de sus ciente veinte factores de la estruciur
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. del intelecto, de los cuales han sido comprobados

bs mayorfa y & poseen instramentos para su diag-
ndstico, El tema del diagnistico de la creatividad v
de bos instrumentos para lograr cste objetivo es
traicendental y, a la vez, polémico. Los indicado.
res, ciertamente, son bos productos originales y
constructivos del alumno, Es importante conocer
aquellas disposiciones del alumno que podrizn de-
sembocar en formas de comportamiento creativas,
pero conviene remarcar &l grave eRor que codmin-
ten algunos educsdores, al pretender diagnosticar
21 creatividad sin instrusnentos apropiades (hay di-
ficubtades pars ¢l andlisis cuslitative de elks) o wiili-
eando criterios evaluadores empiricos guee salo sir-
ven para fomentar la competencia  interpersonal
51 es recomendable wtilizan cuadros de cotejorgue
propieeducador puede cnear, en bos cuales él,
por medio de 1a obervacion sistemdtics, Mentifica
#n cada caso concreto las formas de comporia-
miento biopsicosociales del Alumno, v le servirdn al
educador como base para irabajar -n{m actividedes
¥ recursod estimidantes de la creatividad, v realizs
dos de conformidad con los requerimicntes del &
harmmo.

Actualmenie existe un insoslyvable desafio,
La persona tiene que sef capar de hacerle frente al
rete de sobrevivir en un mundo cada vez méis cam-
bante, donde las situaciones percibidas como pro-
blemnas witabes so multiplican con mucha mayor re-
pidez que sus respuestas. Fesulta natursl preveer
cambios ¢n el pentamisnio, sentimientos, sctitu-
des, ocupaciones, educacidn, formes de vids, etol
tera. El sstema educativo, en general, como una de
bas mds influyentes instituciones, debe tener Tugar
para la persona completa (no s8do para lo intelec-
tual) ¥ formar personas aplas para participar en el
proceso de cambbo de un modo constrectiva, can
uns independencia v una creatividad que coadyu-
ven & b resolucidn de los diversos ¥ complejos
ssuntos de hoy dia, Esta es la productividsd soclal
de Is creatividad, Sin embargo, &5 evidente que el
proceso de enseflanzaaprendizaje ha dado énfasis
4l aprendizaje de informacion seleccionada general:
mente por el edocador, quien es el que tiene el
poder para decidic lo que es Emportanie pars el
alumno. Es obvio que este aprendizsie no es signk
ficative para el alumno, ni es creative, Dentro de
eila cancepcibn negativa, on [a que ¢l conirol se
ejerce siempre de arriba hacia abajo, el producto e

formamdo personas cayo aprendizaie e rigido: fijo
y cerrado. Es preciso que ¢l proceso de ensefianza-
-aprendizaje tenga muy en coents la creatividad,
coma fecter peictlicaments proscrite dentro del
misma, as como 38 mejones condiciones pars su
desamalle,

Con base en ¢l modelo estructural del intedec-
to de Guilford v en los presupoesios de Torrance,
puede afirmarse que el proceso de emsefianza-s
prendizaje promueve o shoga la creatividad: es fac-
tible incrementar bs creatividad del abamino, pera el
Thecho &1 que no e velors, El conflizto fundamen.
tal ez de actitudes: el desarrollo de la creatividad
depende en la situscitn educativa del cambio de
actitudes del educador v del alumno, sobre todo
del primero, La mayoria de las sociedades exigen
al educador que limite el cambio significative, pro-
fando y creative del alumno. Se pierden potencia-
lidades humanas en la medids en que sz inhibe la
creatividad v o exigels conformbdad, Enests confu-
wden el alumno e desorients v el educador g2 prege
cupa mis de socizlizarlo que de ayudardo a formar.
e significativay creativamenie. Debe eomprenderse
que el grope de claze esta imtegrado por slemnos
diferentes, con legitimas diferencias cualitativas, a
bos que el educador debe permitivles ser v “hacer-
2™ 1 & mismcs nas diferentes, manilesiar sus
grandes potencislidades de autoaprendizaje, en vez
de intentar que todos sean iguales: una espocie de
mgredientes de una mass amorfa ¢ indiferenciada.
Fara comprender, aceptar ¥ confirmar la unicidad
¥ sutorreslizacién creativa del 2lumes, el educador
debe partir de b comprensitn y sceptacitn de sf
misene. Dentre del procesa de enseflanza-aprendi-
zaje debe florecer [a formackin crestiva, individua-
lizada ¥ personalizads: eads alusno tiene intereses
¥ necesidpdes biopsicosociales particulares que ha
de satisfecer. El educador debe buscar la mejor
forma de planear, conducir ¥ evaluar este aprends-
zaje significative ¥ creative (programas, Tecursos,
actividades, autc-evaluacionss, compaginaciin con
las exigenciss sociabes, etoétera), dentro de un mar-
eo de relaciones interpersonales hamanizado.

El alumno creative debe considerane como u-
Ay persona en procese de awtorrealizacibn v mo
ocommd un producto (ya suterrealizado), que se ca
racteriza por tener uns configurscitn de personali-
dad fexible e independientc de pensamienios v de
acciomes; responsabilidsd ; inteligencia; creatividad;
aperiura a las dess, expenencist ¥ procesos de u
ambiente; espontancidad (expresa sus semtimien-
o3, pensamientos ¥ acciones, y liene menos temo-

25
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ges, sobre todo de cquivesarss); intwickin; sensibili-
dad estéisea; v escasas Hmitsciones inhibidorss. Es
uns personalidad enriquecida que se scepla me
mantiene el controd sobre 5f misma v admite ame
plismente la realidad, Con su sensitiva aperfum a
#u ambbenie y su confianea en sus propias habilids.
des, 1 ol tipo de persons que screclents constante-
mente s experiencia, de la que sufgen productos

creaiivos y vida creativae, Mo por fuerzs esif “adap-
tads"” & su ambicate ¥ casi chertamente, no & con
formista, firmd gue en cualquier momenta ¥ en
cuslguier ¢ire ambiente podmia vivic de manera
constrsctiva, en tanta armonls con g ambiente
comd en ung balsncesda satiafacein de sus intene-
s y necesidades biopsicossciales. En todas las
flsaciones eila persona serd siempre ella misma
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