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1. Introduccién

La educacién ha sido hasta ahora, en todas las
formas estables de la sociedad, un instrumento pri-
vilegiado para el mantenimiento, por reconduc-
cion, de los valores y de las relaciones de fuerza
existentes, con todo lo que esto haya podido re-
presentar de positivo y de negativo para el destino
de los pueblos y el curso de la historia.

La funci6n social de la prictica educativa es
infinitamente compleja y en el plano de lo vivo se
comprueba tanto la magnitud del poder liberador
de la educacién como sus impotencias, sus deficien-
cias y sus coerciones.

A partir de estos puntos contradictorios, se
originan diversas opiniones sobre la relacién entre
la educacion y la sociedad. Pueden citarse cuatro
concepciones principales a este respecto:

a. La posicién idealista, que considera que la
educacion existe en si y para si.

b. El enfoque voluntarista, que consiste en a-
firmar que la educacién puede y debe transformar
el mundo, independientemente de los cambios que
se produzcan en las estructuras de la sociedad.

c. La del determinismo mecanicista, para la
cual las formas y destinos de la educacién vienen
regidos en forma directa, y m4s o menos sincroni-
ca, por el juego de los factores ambientales.

d. Por ultimo una posicién que procede a la
vez del determinismo, del idealismo y del volunta-
rismo, y cuyos defensores postulan, por una parte,
que la educacién reproduce necesariamente, o in-
cluso agrava y perpetiia, los vicios de las sociedades
que ellos denuncian, y que no existe remedio con-
cebible para ella fuera de una transformacién radi-
cal de la sociedad;por otra parte (contradictoria-
mente), que la educacién puede ser la escena para
la revolucién interna anticipada, que sera el prelu-
dio de la revolucidn social.

Ivan Illich, es uno de los promotores mds co-
nocidos de una corriente critica radical de la edu-
cacion y la escuela, tal y como se conciben en la
actualidad. Propone la desinstitucionalizacion de la
educacion y la desescolarizacion de la sociedad.
Partiendo de una severa critica a la educacién insti-
tucionalizada llega a formulas intermedias o bien a

‘la formula radical de la desescolarizacién. Su tesis

extrema descansa en el postulado siguiente “La e-
ducacién constituye una variable independiente de
cada sociedad y un factor directo de las contradic-
ciones sociales”. La educacién institucional sirve a
los designios de la sociedad represiva, alienante y
deshumanizadora. Suprimiendo las instituciones el
hombre recupera la libertad desescolarizada, recu-
pera su poder sobre la institucion y con él la inicia-
tiva de su propia educacion.

En su forma absoluta estas ideas no correspon-
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den a ninguna de las categorias socio-politicas exis-
tentes en la actualidad, pero Illich cree que la de-
sescolarizacién trae consigo una mutacién en el or-
den social que puede romper el circulo vicioso en
que se encuentra la educacion.

En el presente trabajo se pretende relevar el
problema de la escuela tal y como lo plantea Illich
en sus diversos trabajos, de igual forma que E. Rei-
mer en su obra La escuela hamuerto.  La segun-
da, tercera y cuarta partes del mismo coinciden
con las posiciones que diversos autores asumen so-
bre el sistema escolar y en este sentido se ha hecho
una sintesis, pretendiendo no alejarse de la posi-
cion de Illich y sf tratando de plantear el problema
en términos més objetivos mediante la introduc-
ci6n de datos estadisticos de la educaciéon mundial
y citas textuales de otros autores, asi como un
enfoque propio. A diferencia de lo anterior, la
quinta parte es simplemente un extracto sobre la
posibilidad que Illich y Reimer plantean en sus
trabajos sobre la escuela.

11. Funciones que la Sociedad espera de la Escuela:
Escolarizacion de la sociedad.

La sociedad industrial ha modelado institucio-
nes para cada necesidad bdsica. Estas instituciones
han producido sus propios mecanismos para con-
vencer a la sociedad de la necesidad de sus servi-
cios. Hay una manipulacién de las necesidades
creadas por las organizaciones burocraticas, las
cuales han logrado dominar la imaginacion de los
consumidores potenciales. Illich, empleando un
lenguaje comun a Marx y Freud, llama a esto reifi-
cacion, o sea,

“la insensibilizacion de la percepcién de
las verdaderas necesidades, encarnada en
la demanda de productos manufacturados
masivos”.!

Segﬁn Aldo Salari, la evolucién de los paises hoy
desarrollados y la de los paises latinoamericanos, en
educacién, fue muy diferente y también las conse
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Por ejemplo la transformacién de la sed enla
necesidad de una coca cola. Illich considera al sub-
desarrollo como forma de conciencia, originado de
este fenémeno.

La sociedad ha dado la funcidn de guias de sus
vidas a esas institucionest Definen sus vidas, deci-
len que es legitimo y qué no lo es, fijan las normas
de lo que es vilido y de lo que no lo es. Estas
normas se refieren al pobre como a alguien que se
ha quedado corto respecto a un ideal de consumo
de alg(in aspecto o necesidad bdsica cuyos origenes
reales estin solamente en la publicidad. De esta
manera las instituciones han convencido a la socie-
dad de que sus servicios son moralmente necesa-

rios. En este sentido las instituciones crean pobre-
za.

Lo anterior ha sucedido con la &scuela. Se
considera la escuela como sinénimo o condicién
sine qua non de la educacion:

Escuela — Educacién

Se ha producido-una escolarizacion de la so-
ciedad. Las escuelas han monopolizado la educa-
cion. La escuela ha definido a los pobrescomo a:
quellos que carecen de cierta cantidad de afios de
escolaridad. En nuestros pafses el ciudadano medio
define una educacion adecuada segin las pautas de
los pafses desarrollados y en el supuesto de que en
lo fundamental hay un solo género tipico de desa-
rrollo, por lo tanto la educacion tendra los mismos
efectos que tuvo o se cree que tuvo sobre este en
los paises desarrollados; se han establecido leyes
que crean un perfodo escolar obligatorio de6all
afios.* '

La mentalidad escolarizada de nuestra socie-
dad, también se ve reforzada por el supuesto de
jquelaescuelaes capaz de lograr la integracion so-
cial, al actuar como puente de movilidad social de
las cldses desposefdas hacia una clase media. Es lo
que Illich llama el “mito liberal”, al cual conside-

cuencias que de ello se derivan, especialmente en la
ensefianza superior



ra como la razén fundamental de la alineacion cre-
ciente de las mayorfas marginadas; es decir la con-
viccion de que las escuelas son una panacea para la
integracién social.3

Los dos supuestos anteriores—desarrollo e inte-
gracién social— y su producto la mente escolariza-
da y la presién que debido a esta ejerce la socie-
dad, justifican y estimulan a los gobiernos de los
pafses desarrollados a destinar un porcentaje cada
vez mids alto de sus recursos a la universalizacién
'de la! escuela. Sus metas son los {ndices de escolari-
.dad de los pafses desarrollados (6 a 10 afios).

Pese a lo anterior, la educacioén universal por
‘medio de la escuela no es posible; ni instituciones
alternativas construidas seglin el estilo de las ac-
tuales; ni unas nuevas actitudes de los maestros
hacia los alumnos; ni la proliferacién de nuevas
herramientas fisicas o mentales, ni la asignacion de
mayores responsabilidades a los pedagogos, puede
hacer posible esta universalizacion.

El mismo Illich afirma:

“La escuela igual y obligatoria para todos
debiera reconocerse por lo menos como

algo econémicamente impracticable”,’

HI. Imposibilidad de lograr
La Escolarizacién Universal:
Algunos datos estadisticos®

Las afirmaciones anteriores de Illich pueden
respaldarse con una serie de datos estadfsticos so-
bre la situacion actual de la educacién en el mun-
do.

No obstante las limitaciongs que las estadisti-
cas de la educacién puedan tener, los siguientes
datos permiten cuantificar el problema:

a. La poblacién mundial ha pasado entre 1960
y 1968 de algo menos de 3.000 millones, a cerca
de 3.500millones de seres humanos, esto es, un
salto de 17.1% en ocho afios y un crecimiento me-
dio anual de 1.99%.

b. Durante este mismo periodo, la poblacién
escolarizable (5 a 19 afios), ha pasado en el mundo
de unos 955 millones a casi 1.150 millones, o sea
un aumento del 20.4% y una tasa anual media de

incremento de 2.35%, superior por lo tanto en cer-
ca de 20% a la del crecimiento demogrifico global.

c. Para lo que resta del siglo se prevé que el
numero de personas en edad escolar y universitaria
aumentard en mas de mil*millones, esto es cada
afio un excedente virtual de 36 millones de alum-
nos y estudiantes.

d. Claro que estas cifras enmascaran la grave-
dad del problema al presentar datos globales de los
pafses desarrollados y los pafses en vias de desarro-
1o, por lo cual no revelan exactamente la situacion
real en la mayor parte del mundo.

e. En el conjunto de las naciones en vias de
desarrollo, un poco mds de la mitad de los habitan-
tes adultos y nifios no han ido nunca a la escuela,
menos del 30% de los jovenes asisten a un estable-
cimiento de ensefianza secundaria, y menos del 5%
a una institucioén de ensefianza superior.

f. Para evitar el efecto engafioso de las cifras
globales puede analizarse los siguientes hechos:

1. Entre 1960 y 1968, el numero de nifios
comprendidos entre los 5 y los 14 afios que no han
podido ser escolarizados han aumentado en 17 mi-
llones, en cifras absolutas, lo que significa que cada
afio aproximadamente 2 millones, de nifios no han
podido asistir a la escuela.

2. Si se analiza el problema en las cuatro re-
giones donde se presenta el fendmeno con mayor
intensidad, se observa que los progresos son mo-
destos. En efecto, la proporcion de nifios en edad
escolar que asisten a la escuela primaria o secunda-
ria solo ha aumentado en total, durante los ocho

‘afios de 1960 a 1968, 4 puntos en Africa, 9 en

Asia, 10 en los estados 4rabes y 10 puntos en Amé-
rica Latina. Si se admite que las tasas de crecimien-
to demogrifico y la de escolarizacién evoluciona-
ran conforme a las progresiones del decenio ante-
rior, en 1980 ¢l niimero de nifios entre 5 y 14 afios
que no iran a la escuela serd del orden de 230
millones.

g. El analfabetismo de los adultos es otro pro-
‘blema de la educacién mundial. A pesar de los
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esfuerzos y si se supone que se sigue progresando
en ese campo como en el Gltimo decenio, se calcu-
la que para 1980 habrétodavia 820 millones de
adultos analfabetos y una tasa mundial de analfa-
betismo del 29%. Adoptando las hipdtesis més op-
timistas se calcula que para el afio'2.000 habrd 650
millones de analfabetos y la tasa anual de analfabe-
tismo serd entonces de 15%. E] aumento considera-
ble de la poblacion adulta continuard mirando los
esfuerzos que se hagan para liquidar el analfabetis-
mo.

h. Lo anterior ocurre pese a que de 1960 a
1968 los gastos publicos dedicadosa los sistemas
educativos se aumentaron en casi un 150%.

i. Otro significativo es que los gastos publicos
en ensefianza aumentaron con mayor rapidez que
el producto nacional bruto (PNB) a nivel mundial.
Mientras que los gastos en educacion aumentaron
en aproximadamente 58%, el PNB a nivel mundial
tuvo un aumento de aproximadamente 41%.

j- Tres datos mds permiten reafirmar la imposi-
bilidad de la escolarizacion universal:

1. Durante el perfodo 1960-1968 las inscrip-
ciones en los sistemas escolares aumentaron en
4.5% anual, mientras que el crecimiento de los gas-
tos alcanzaron una tasa anual de 11.7%.

2. En la mitad de los paises del mundo, la
mitad de los nifios escolarizados no termina el ci-
clo primario (3 afios).

3. En el tercer mundo casi la mitad de los
nifios que se encuentran en edad de recibir instruc-
ci6én primaria, estin condenados por muchos es-
fuerzos que se hagan, a crecer sin la escuela. Sino
se adoptan otros medios, de costos menores, mis
précticos y masivos que los que posee la escuela
tradicional, se sacrificara uno de cada dos seres de

“La UNESCO considera que una persona es alfabeti-
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la generacion presente y de muchas de las genera-
ciones futuras.

Unicamente un sistema distinto al escolar per-
mitird remediar, al menos en parte, en los menores
lapsos posibles, el abandond en que se encuentran
millones de adolescentes que jamds fueron a la es-
cuela o que la abandonaron prematuramente y de
asegurar la conformacioén continua de grandes ma-
sas de adultos analfabetos.

Como puede notarse, los datos cuantitativos

revelan por un lado el aumento constante del na-

mero de sujetos que desean o deberfan entrar en el
ciclo educativo, asi como la expansion verdadera-
mente inaudita de las actividades educativas en el
transcurso de los utlimos afios, por otra.parte los
problemas, “los atolladeros”, que aquellos parecen
evocar y la flagrante desigualdad del reparto geo-
grafico y social debido a la incapacidad de los siste-
mas educativos de atender las necesidades y de-
mandas educativas de la sociedad con los medios
disponibles.

IV. Efectos del fracaso por lograr
La escolarizacién universal.

No obstante que la escolarizacién universal no
es posible en los pafses desarrollados fijando como
meta un promedio de cuatro afios*, y muchos me-
nos un promedio de diez, ni tan poco incrementan-
do los presupuestos educativos o los programas de
control de la natalidad o bien la ayuda extranjera,.
la mayoria de los ciudadanos estan ya “escolariza-
dos” para sentirse inferiores respecto a quien tiene
una mejor escolarizacion, este enviciamiento y

“Su fanatismo erfavorde laescuela hace
posible el explotarles por  partida aoble:
permite aumentar la asignacion de fondos
publicos para fondos publicos para la edu-

zada definitivamente luego de haber aprobado cuatrg
9y A . "
afios de educacién primaria en el sistema regular™”.



cacion de unos pocos y aumenta la acep-
tacion del control social, por parte de la

mayoria”

Ya se' haanalizado elhecho de que la posibi-
lidad de lograr una prolongada escolarizacién estj
restringida a una minorfa. Lo anterior se ha visuali-
zado mediante las cifras presentadas sobre la edu-
cacion mundial. Se analiza ahora la segunda parte
de la cita anterior, o sea, la medida en que la edu-
dacion reproduce la sociedad y consolida la estruc-
tura social existente.

Durante los filtimos 20 afios se ha supuesto
que la escuela podria producir una amplia clase
media  a pesar de la precaria economia, igual a la
delos parfses desarrollados. La escuela no esti al-
canzando esta meta, y esto ha motivado las conti-
nuas reformas para mejorar el sistema educativo.**

Segtin Illich 1a escuela acentfa la polarizacién
social y concentra los servicios de tipo educativo y
no educativo en una élite. Podria decirse que la
escuela crea dos castas:

a. La casta de los escolarizados o élite merito-
cratica: privilegiados con un certificado escolar,
que da mayor nimero de afios en la escuela, mayo-
res posibilidades de empleo y en consecuencia me-
jor remuneracion.

b. Los no escolarizados. Este grupo esti for-
mado por la mitad de la gente de nuestro mundo y
aunque no han estado en la escuela, estin “escola-
rizados” y aprenden eficazmente el mensaje que la
escuela ensefia: “‘el que deben tener mis y mds
escuela”.®. Estos son los culpables del subdesarro-
llo. Todos los nifios saben en todas partes del mun-
do que se les ha dado la oportunidad (aunque desi-
gual) de la escuela.Incluso aquellos que’en el mejor
de los casos pasan unos pocos afios en la escuela (la
mayoria de América Latina, Asia y Africa), apren-
den a sentirse culpables debido a su subconsumo de

** “Algunos estudiosos de América Latina como J.
Johnson en Estados Unidos y Gino Germani en Ar-
gentina, entre otros han expresado que a mayor movi-
lidad social y a mayor clase media, més desarrollo.
Sin embargo, Hoselitz tomé recientemente la inicia-

escolarizacion. Se les ha hecho aceptar como auto-
'infligida la discriminacién del sistema.

Supuestamente la escolaridad universal pro-
mueve la movilidad social al dar a todos una opor-
tunidad igual de obtener un cargo. Pero en vez de
eso, el sistema escolar, ha monopolizado su distri-
bucién, ha monopolizado el mercado de trabajo.
La escuela ha ligado la instruccion, pero no el a-
prendizaje, con la funcion. No liga unas habilida-
des o aptitudes con la funcién, sino mds bien el
proceso mediante el cual se supone que habra de
adquirirse dichas cualidades. Entre més largo sea
este proceso (mds afios de escuela), m4s posibilida-
des se tendrd de ser elegido para una funcién o
categoria en el mercado de trabajo.

Lo anterior indica que el curriculum o el gra-
do de escolaridad, junto con el otorgamiento de un
titulo capacitan al individuo para ejercer un deter-
minado rol ocupacional, el cual a su vez le asigna o
le permite ocupar un determinado rol social. Si la
educacién es universal y gratuita deberfa ser la pa-
nacea para la integracion social. Es el pasaje de la
masa a la élite. Siendo gratuita, se crea en el margi-
nado la conviccién de ser el Ginico culpable de su
situacion.

La realidad latinoamericana suministra eviden-
cias que demuestran lo poco eficaz que ha resulta-
do la educacién como factor de movilidad social.
Para Illich, entre otros, resulta una falsedad, por
cuanto las posibilidades de desempefiar una fun-
cién son menores, debido al incremento en la esco-
laridad y al encarecimiento de la misma; por lo
tanto, es privilegio de quienes son lo bastante ricos
para pasarse cada vez mayor niimero de afios en la
escuela. Afirma Illich:

“la escuela es un sistema perfecto de tri-
butacion regresiva, en la que los privilegia-
dos cabalgan sobre el lomo de todo el pu-
blico pagador’ 1!

tiva de comprobar esta tesis confrontindola con la
dura realidad de los hechos en América Latina. Ahf
comprobd y escribidé que los paises con la clase me-
dia mis numerosa, Argentina y Chile, no son los de
mayor desarrollo”
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Para evidenciar lo anterior puede decirse que
en la casi totalidad de nuestros pafses, cerca de la
mitad, o mds, de la poblacion activa, se encuentra
en el agro, y buena parte de la explotacion de la
tierra se hace por métodos que hacen inecesaria e
imtil laeducacién  formal. Esto permite explicar
en parte por qué el sistema productivo no requiere
efectivamente una ampliacién de la ensefianza pri-
maria a la totalidad de la poblacién escolarizable.
Ademas hay una serie de roles ocupacionales que
tampoco exigen calificaciones educacionales. En
gran parte de la industria que es artesanal la educa-
cidn también resulta secundaria.

Son la industria fabril propiamente dicha, una
parte del comercio, los servicios del gobierno y los
profesionales liberales las que demandan niveles re-
lativamente altos ‘de educacion. Estos son las uni-
cas actividades que permiten a los estratos bajos la
posibilidad de un ascenso social.

Por lo anterior, para una considerable parte de
la poblacidn es muy importante tener niveles altos
de educacion. Si el acceso se amplfa, se hacen nece-
sarios niveles cada vez mds altos, porque el creci-
miento de la oferta de educados hace mas gravosas
las condiciones de competencia entre ellos. Lo an-
terior, mésellentoritmo de creacion de nuevos
roles de ese tipo, estrictamente productivos, crea
una demanda creciente de educacién para satisfa-
cer niveles cada vez mis altos que se exigen para
asumir los roles ocupacionales.

Consecuentemente, cada vez el individuo ne-
cesita mayor niumero de afios de escuela para man-
tener o superar el status de sus padres. Hay una
serie de roles ocupacionale$ para los cuales la ense-
flanza primaria no es suficiente. Sobre estos se
vuelca la presion de los estratos sociales, los que
rapidamente logran la ampliacién de la ensefianza
media y luego de la superior. El caricter de egresa-
do de la ensefianza media ya ha perdido su impor-
tancia debido a la abundancia. La demanda de edu-
cacién superior tiende a crecer y asi sucesivamen-
te. En parte esto ha permitido justificar los presu-
puestos universitarios, para masificar la universi-
dad, lo cual es ilusorio si se toman en cuenta el
alto grado de ausentismo y-la desercion en la ense-
flanza primaria y secundaria. Muchos centros de
ensefianza superior se han abierto en nombre de la
lucha contra el privilegio, pero las consecuencias son
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las mismas: acceso a las clases media y alta, mien-
tras que una buena parte de la poblacién no puede
ir a la primaria. Como afirma A. Solari “la lucha
por suprimir el privilegio es realmente la brega por
igularse en el mas notable de los privilegios™! 2.

El resultado de lo anterior es que los requeri-
mientos. educacionales. lpara obtener empleo han
llegado a incrementarse ampliamente, no solamen-
te en las ocupaciones de élite, sino también en el

fondo de la jerarquia ocupacional!3

El incremento en los requerimientos educacio-
nales hace que los egresados de la primaria no con-
sigan empleo. Al desaparecer cualquier otra alter-
nativa que no incluya el asistir a la escuela, crece la
presion para que se construyan escuelas secunda-
rias. Eventualmente la expansion de la secundaria
hace que las oportunidades de empeln para sus e-
gresados sean mds escasasymenos prestigiosas.
Los egresados de la escuela secundaria encuentran
que la universidad es una opcion mds viable y ejer-
cen presion sobre el gobierno para que expanda ese
nivel de estudios.

Se ha llegado a crear el mercado de “creden-
ciales”. El mercado de trabajo no toma en cuenta
las habilidades sino el titulo. Esto se agrava por la
ausencia de medios adecuados para medir las capa-.
cidades relacionadas con los empleos y por lo tan-
to el papel que la educacion juega en la satisfac-
cion de estas.

“Las credenciales educacionales han lle-
gado a ser los unicos indicadores de la
habilidad potencial de los empleados”14

El analisis hecho permite afirmar que el incre-
mento de los requerimientos educacionales exigi-
dos no se justifican por las demandas reales de mas
capacidades y conocimientos para las diferentes o-
cupaciones, sino mds bien por e] incremento del
nivel de escolaridad. Dicho de otra manera: la am-
pliacion del sistema educativo no parece obedecer.
a los requerimientos del sistema econémico Por
ello segin Illich, el sistema educativo es un freno a
la economifa, a la libertad, al desarrollo social e
individual 3. Es el producto de la accién manipu-
ladora de la escuela, la cual es formadora o adicti-
va, social y psicolégicamente. Crea cada vez mas
aspiraciones y necesidades de educacion. Se adop-



tan niveles internacionales de escolaridad con lo
cual se margina a la mayorfa subdesarrollada, Me-
diante la contribucién de los analfabetos se finan-
cia la educacién media y universitaria de los ricos.
Se mide la riqueza mediante las horas de instruc-
ciéon compradas con los fondos piblicos, y l1a po-
breza por el fracaso para consumir educacién.

Existen numerosos estudios que parecen con-
firmar la hip6tesis de que el progreso en los logros
educativos no ha correspondido a los cambios rea-
les en la demanda educacional sino mas bien a las
luchas de diferentes grupos por los diferentes
status y a la politica de los empleadores, quienes
operando sobre la base de que los individuos mds
educados sonmas productivos, impiden el acceso a
los candidatos menos educados a las ocupaciones
de altos salarios.

En todo caso lo que si parece estar claro es
que el exceso de exigencias en las oportunidades
de trabajo produce un efecto negativo sobre los
grupos desventajados !6

Afirma Illich que “La escuela se ha vuelto in-
tocable por ser vital para el mantenimiento del
statu quo”. En efecto, la educacién transfiere la
cultura y los valores y encamina al alumno a los
diferentes roles sociales. La escuela "se desarrolld
dentro del sistema capitalista y la estructura social
para preparar a los individuos a asumir diversos
papeles en sus estructuras. Mantiene el orden social
al seleccionar a la gente con base en las necesidades
de la estructura capitalista. Esto lo logra la escuela
mediante el sistema de certificados otorgados se-
gin la mayor resistencia (nimero de afios) acadé-
mica. A mayor nimero de afios de escolaridad ma-
yor sera el valor del certificado. En su tarea de
distribucién de roles sociales, la escuela debe pro-
ducir desertores.

“Si al terminar con un cierto grado de
escolaridad le da a una persona acceso a
los roles sociales jerdrquicamente superio-
res, queda claro que otras personas ten-
drdn que ser colocadas mds bajo” “Estos
serdn los desertores”! " .

Si sube el nivel de escolaridad, un individuo
tendrd que completar grados escolares superiores,

para alcanzar el mismo status relativo a la jerar-
quia. Al mismo tiempo, la definicién de desertor
va asociada también a niveles superiores de escola-
ridad. Al responsabilizarse al individuo de su fraca-
so —la culpa es suya—, este busca como solucion
educarse mds y mds. Esto garantiza que la estructu-
ra social no cambiard. Ya que mayor escolaridad
no significa ni mayor semejanza de condiciones ni
distribucién equitativa de la riqueza o del ingreso,o
del poder politico. Las élites nacionales e interna-
cionales propician la expansién de la escolarizacién
i(nimero de afios) porque esta mantiene la estruc-
tura social y les permite obtener mayores ingresos.

La escolaridad aumentada por diversas razo-
nes, hace de la escuela un privilegio de ricos que le
permite solo a unos pocos obtener el stitus y el
poder conferido por el certificado, para participar
en el mercado de consumo!®. Esta élite de los
certificados demanda otros servicios tales como
potencia industrial, supercarreteras, hospitales mo-
dernos y aeropuertos y en general todos los servi-
cios que las instituciones pueden ofrecer. Esto crea
a su vez un mercado para los bienes hechos en los
pafses desarrollados o para las fibricas necesarias
en su produccion, con la consecuente dependencia
e los paises subdesarrollados.

Segtn Illich no es la escuela la Gnica institu-
cion cuya finalidad primaria es modelar la realidad
del hombre. Pero es la escuela lIa que esclaviza mds
y mds sistemdticamente. Althusser 19 , denomina
a las instituciones cuya finalidad es la reproduc-
cion de las relaciones de produccion, es decir, “de
las relaciones de explotacion”, “aparatos ideoldgi-
cos del estado”, categorfa en la cual incluye a la
religién, a la familia, a los medios de informaci6n,
a la escuela, etc. Pero igual que Illich cree que la
escuela es la institucién que ha sido puesta en posi-
cién dominante en las formaciones capitalistas pa-
ra su reproduccién. Aunque las otras instituciones
contribuyen, ninguna dispone durante tantos afios
de una asistencia obligatoria de 5 a 6 dias a razdn
de 8 horas por dfa, de la totalidad de los nifios de
formaci6n capitalista.

El sistema escolar es un fenémeno moderno,
producto de la sociedad industrial y la produccion
en masa. A partir de este momento se establece la
necesidad de la escuela. Lo importante de la misma
no es el aprendizaje sino el certificado, el dinero y
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el status que se obtienen mediante éste. También
es parte importante su “curriculum escondido” pa-
ra justificar la discriminaci6n que la sociedad prac-
tica contra algunos de sus miembros y realiza el
privilegio de los otros con un nuevo titulo con el
cual tener en menosalamayoria. De modo igual-
mente inevitable sirve como ritual de iniciacién a
una sociedad de consumo orientada hacia el creci-
miento, tanto para ri¢os como para pobres2© El
monto a consumir lo fija el graduado universitario.
Esta capacidad del universitario para fijar metas de
consumo es producto de la ilusion del acceso pare-
jo a Ia educacion publica.

Hay que comprender que ninguna reforma e-
ducacional es capazde acrecentar el aprendizaje
individual ni la igualdad social. No podemos ir mds
all4 de la sociedad de‘consumo a menos que se com-
prenda que la escuela reproduce inevitablemente
dicha sociedad, independientemente de lo que se
ensefie en ella.En consecuencia se propone la des-
institucionalizacién de la educacién y la deses-
colarizacién dela sociedad.

V.Desescolarizacién de la Sociedad
(VerFig. 1,1ay 1b.)

Como opcidn para la escuela debe buscarse el
aprendizaje automotivado. Illich propone cuatro
instituciones que pueden ayudar a lograrlo, al per-
mitir un nuevo estilo de relacién educativa entre el
hombre y el medio.

Usualmente se considera a la escuela como u-
na variable dependiente de la estructura politica y
econdmica. Si cambiamos ésta, suponemos asimis-
mo que la escuela cambiar4. La desescolarizacién y
las instituciones que se proponen estan ideadas pa-
ra una sociedad que no existe ahora. Aunque exis-
te la frustracion respecto de la escuela ésta tiene en
si el potencial de una fuerza importante para po-
ner en movimiento un cambio hacia nuevas confi-

guraciones sociales. jPor §1ué no cambiar el sistema.-

politico y econdmico en vez de la escuela? . Esto”
seria subestimar la naturaleza politica y econdmica
de la escuela, asi como el potencial politicc .nhe-
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rente a cualquier oposicién eficaz a ella. Las escue-
las han dejado de ser dependientes de la ideologia
profesada por cualquier gobierno u organizacion.
Las escuelas son semejantes en todos los paises.
Obligan a reconocer elmodo de produccién y ac-
tiian como un medio de control social. Es ilusorio
pretender que las escuelas son en algin modo va-
riables dependientes. “Esto significa que el esperar
que un cambio en el sistema escolar como efecto
de un cambio social o econémico concebido con-
vencionalmente es también una ilusiébn”™ ... “Esta
ilusién concede al 6rgano reproductor de la sociedad
de consumo una inmunidad casi indiscutida™?!.

En consecuencia los pafses subdesarrollados
deben liberar la sociedad mediante una inversion
de su estructura educacional, “cambio éste que no
estd mds alld de los medios de ninguna socie-

dad” 22.

Caracteristicas de las nuevas instituciones
educativas formales

Un buen sistema educativo deberia tener tres
objetivos:

a. Acceso a recursos disponibles para todos
aquellos que los quieren, en cualquier momento de
sus vidas.

b. Establecer los medios para que el que sabe
pueda encontrar a quiencs deseen aprender con e-

Hos.

c.Daratodo aquel que quiera presentar al
publico un tema de debate, la oportunidad de dar
a conocer su argumento.

Debe eliminarse constitucionalmente la obliga-
toriedad de un curriculum -y las discriminaciones
por la posesion de un certificado. Debe eliminarse
el aparato profesional de educadores.



Nuevas
Instituciones

DESESCOLARIZACION

\

Nuevo orden

_ social ———

CARACTERISTICAS

1. Acceso arecursos
(informacion,
reaccion critica):

2. Medios para
encontrar a
quien quiera

aprender.
1.1. Personas: Modelos
Iguales
Mayores.
1.2. Cosas. \

ELIMINACION:

Curriculum obligatorio.
Discriminacién por
titulos

Aparato Educativo
Profesional.

3. Oportunidad de
comunicacion con

el publico. J

NUEVAS ESTRUCTURAS DE RELACION:

Legales, Administrativas, Tecnolégicas

N

Redes o canales
Igualdad de oportunidades
para ensefiar o aprender.

Fig. L.

Fig. I, Ia y Ib. Representacion esquematica de la

— Moderna,

Tecnologia

Medios de Comunicacion.

propuesta de Illich, como opcién para el sistema educativo,
elaborado tomando como base los diversos trabajos de Illich.
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4 TIPOS DE REDES

FINANCIACION:

1. Presupuesto

maximo

2. Bonos educativos

3. Perfodos de aprendiz
4. Estimulos tributarios.
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1. )Servicios de Bibliotecas
referencia Fabn.cas
'respecto a Granjas
objetqs —_— Circuito
educativos cerrado de T.V.
Aeropuertos,
etc.
FINANCIACION
Centros
libres y
—> abiertos
2.) Lonjas Lista de ‘Moneda
de Habilidades. —> habilidades. educativa para
Condiciones. -ciertos grupos.
Direccion.
ganco para
—> intercambio
de habilidades.

"ORGANISMO:

Informaci6én
Pruebas
Certificacion
-Control
Pruebas de
habilidades.

Fig. 1a.




3) Servicio de
Basqueda de
compafiero.

/N

4) Educadores
Profesionales

Red de comunicacion
para buscar
compafiero de
aprendizaje.

Busqueda de todo
tipo de
profesional.

Computador
Prensa
Correo.

FINANCIACION

Pago por
nimero de alumnos
con bonos

Catalogo
Direccion
Descripcion.

PROYECTADORES Y ADMINISTRADORES

Fig. 1b.

21




Deberfa usarse la tecnologia moderna para lo-
grar quelalibre expresi6n, la libre reunién y la
prensa libre fuesen realmente universales y plena-
mente educativas. Las nuevas instituciones destro-
zarfan la pirimide educacional. Estas instituciones
deben ser canales a los que el aprendiz tiene acceso
sin credenciales ni titulos. Serfan una trama de
igualdad de oportunidades para aprender Y ense-
fiar. Estas tramas o redes dan acceso a cuatro ti-
pos de recursos: cosas, modelos, iguales y mayores.

Cuatro redes

Las nuevas instituciones educativas deben ini-
ciarse con la pregunta: ;Con qué tiposde cosaso
personas podrian querer ponerse en contacto los
que busquen aprender, a fin de aprender? .

Si se quiere aprender se necesita tanto informa-
¢iébn, como reaccién critica respecto al uso de esa
informacion por parte de otra persona. La infor-
macion puede almacenarse en personas o cosas. En
un buen sistema educativo las cosas deberfan estar
disponibles con solo pedirlas, mientras que el acce-
so a la informaci6n requiere el consentimiento de
terceros. La critica puede venir de iguales o sea de
compafieros de aprendizaje con intereses similares,
o de los mayores que concedieran una parte de
experiencia superior. Se deben idear nuevas es-
tructuras de relacién que se monten con el delibe-
rado propoésito de facilitar el acceso a estos recur-
sos para el uso de quien esté motivado a emplear-
los en su educacién. Para montar estas estructuras
se necesitan disposiciones administrativas, tecnolé-
gicas y especialmente legales.

Se proponen los siguientes cuatro enfoques
que permitan al estudiante el acceso a cualquier
recurso educativo y que pueda ayudarle a definir y
lograr su propias metas:

a. Servicios de referencia respecto a objetos
educativos que faciliten el acceso a cosas o proce-
sos usados para el aprendizaje formal. En la actua-
lidad hay una disparidad entre nifios ricos y pobres
en cuanto al acceso de las cosas y en la manera en
.que puedan aprender de ellas.

El disefio industrial harodeado a la gente de
artefactos hechos de manera que solo a los especia-
listas, les esti permitido entender su mecanismo
interior. Se desalienta a quien pretende entender
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su funcionamiento haciéndole creer que lo rom-
perd. Este tipo de disefio tiende a reforzar una
sociedad mo inventiva, en la que los expertos en-
cuentran cada vez mas ficil esconderse detrés de su
pericia y mas alld de una evaluacién.

El entorno creado por el hombre ha llegadoa
ser inescrutable y al mismo tiempo los materiales
educativos han sido monopolizados por la escuela.
Se han convertido en herramientas especializadas
para los educadores profesionales y se ha inflado
sucosto.  El entorno fisico general debe hacerse
accesible y todos aquellos recursos fisicos del a-
prendizaje que han sido reducidos a instrumentos
de enseflanza deben llegar a estar disponibles para
el aprendizaje autodirigido. Estos materiales pue-
den almacenarse en bibliotecas, agencias de alqui-
ler, laboratorios, teatros, aeropuertos, fibricas o
en granjas, a disposicién de los estudiantes en ho-
ras de descanso o como aprendices. Las imprentas
permitirian la publicacién de peri6édicos comuna-
les; podria haber sitios con circuitos cerrados de
television; los fondgrafos comerciales se usarian
con fines educativos, etc. La financiacion de la red
de objetos de aprendizaje puede hacerse mediante

- un presupuesto méximo para ese fin, o bien me-

diante bonos o derechos limitados seglin edades.
Se estimularia mediante incentivos tributarios a
quienes empleen nifios, si las condiciones de em-
pleo fuesen humanas, durante dos horas por dfa.
Deberfa eliminarse la privacién de los derechos y
deberes deiviles de los menores.

Para lograr desencadenar el potencial educa-
tivo de la gigantesca industria de nuestra sociedad
en instalaciones y ttiles se puede emplear el pla-
neamiento, los incentivos y la legislaciéon. Si desa-
parece gradualmente el control privado sobre el as-
pecto educativo delas cosas, podria comenzar a
aparecer un tipo de propiedad realmente piblica.

b. Lonjas de habilidades que permitan a una
persona hacer una lista de sus habilidades, las con-
diciones segiin las cuales estdn dispuestos a servir
de modelos a otros que quieran aprender sus habi-
lidades y las direcciones.

Habria abundancia de personas que pueden
demostrar habilidades tan pronto aprendiéramos a
reconocerlas fuera de la profesion de la ensefianza
y sin exigir el respaldo de un certificado. Sin em-
bargo, hoy los intereses privados impiden que una



persona comparta su habilidad. El mercado de tra-
bajo depende de hacer escasas las habilidades y de
mantenerlas escasas, ya sea prescribiendo su uso o
transmisién no autorizados o haciendo cosas que
pueden operar y reparar sblo quienes tengan acce-
so a unas herramientas o informaciones que se
mantienen en déficit. Otra forma de mantener la
escasez es insistir en maestros diplomados.

El profesor de habilidades necesita algiin in-
centivo para otorgar sus servicios. Hay dos maneras
dé hacerlo:

—- Institucionalizar las lonjas de habilidades
mediante la creacion de centros libres y abiertos al
pablico, o

— Proporcionar a ciertos grupos de la pobla-
cién una moneda educativa vilida para asistir a
centros de habilidades en las que otros clientes ha-
brian de pagar tarifas:comerciales:Otra posibilidad
serfa un banco para el intercambio de habilidades.
Al ciudadano se le abrirfa un crédito bisico con el
cual podria adquirir habilidades fundamentales y
por encima de este minimo se le agregarian crédi-
tos adicionales a quienes ofrezcan sus habilidades
al centro. Se ganarfa la educacién compartiéndola.

El funcionamiento de la lonja de habilidades
dependeria de la existencia de organismos que faci-
liten el desarrollo de informacién (listas de perso-
nas) y asegurarian su uso libre y barato. Dicho
organismo podrfa también proporcionar servicios
auxiliares de pruebas y certificacién. Las leyes ga-
rantizarfan la discriminaci6n solo con base en habi-
lidades verificadas y no segin el historial educati-
vo. Debe existir un control ptiblico sobre las prue-
bas que puedan usarse para determinar quiénes es-
tan capacitados para el mercado laboral.

c. Servicio de busqueda de compafiero: Una
red de comunicaciones que permita a las personas
describir la actividad de aprendizaje a la qué de-
sean dedicarse, con la esperanza de hallar un com-
pafiero para la bisqueda.

El funcionamiento de la red es simple; el usua-
rio se identifica por su nombre y direccién y des-
cribe la actividad para la cual busca compafiero.
Un computador le remite los nombres y las direc-
ciones de todos aquellos que hubiesen introducido
la misma descripcion. Podria emplearse el correo,

o los avisos clasificados de los diarios para la bas
queda. El accesoala “clase” serfa gratis o se com-
praria con bonos educacionales. El “profesor” po-
dria pagarse segiin el nimero de alumnos que atra-
yese por cualquier perfodo completo de dos horas.
Lo mismo puede hacerse con la ensefianza supe-
rior. Se d4 al estudiante uh bono por diez horas
anuales de educacion con el profesor de su elec
cion y para el resto de sus aprendizajes se apoyaria
en la biblioteca, 1a red de bisqueda de compafieros
y los perfodos de aprendiz. Una red de comunica-
cion de intereses comunes facilmente montada en
un computador permite a los estudiantes elegir sus
profesores.

d. Educadores profesionales: Servicio de refe-
tencia de educadores independientes, los cuales
pueden figurar en un catalogo de profesionales con
las condiciones deaccesoasus servicios.Al elimi-
narse el maestro de escuela, se daréin las condicio-
nes que hardn aparecer la vocacion de educador
independiente.

El establecimiento y gestion de estas cuatro
redes educacionales requerird de algunos proyectis-
tas y administradores, pero no en la cantidad ni del
tipo que exigen las escuelas. Deben tener el genio
para ponerse asi mismos y a terceras personas don-
de no estorbasenalagente para facilitar encuen-
tros entre estudiantes, modelos de habilidades,
lideres y objetos educativos.

VI. Conclusiones

1. Afirma A. Ponce: “Ligada estrechamente a
la estructura econémica de las clases sociales,la
educacion, no puede ser en cada momento histori-

co sino un reflejo necesario y fatal de los intereses
y aspiraciones de esas clases”.

En AprenderaSer, se indica que “La educa-
cién concurre objetivamente a consolidar las es-
tructuras existentes, a formar individuos aptos pa-
ra vivir en la sociedad tal y como es. Bajo este
angulo, y sin dar al término un significado peyora-
tivo, 1a educacién es conservadora por naturaleza”.

L. Althusser en forma mds radical ubica a la
escuela como la instituciéon que en mejor forma
reproduce las condiciones de produccion = explo-
tacion capitalista.

Con las citas anteriores se pretende reafirmar
la definicion que Illich hace de la escuela como
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organo reproductor de la sociedad y que mds con-
tribuye a mantener el orden social, pero al mismo
tiempo sefialar la principal crftica a su plante-
amiento: Suponer que es posible un cambio en la
estructura educativa sin tener cambios significati-
vos en la sociedad (podrfa indicarse que en este
aspecto coincide con P. Coombs, en “La crisis
mundial de la educacién”, de cuyo enfoque pre-
tende apartarse - radicalmente, quien plantea un
cambio revolucionario en la estructura educativa,
sin cambiar en lo esencial la estructura social).

2. Es valiosa la contribucién de Illich en el
sentido de que lucha porque la educacién no se
circunscriba a sectores sociales privilegiados, ni se
limite a determinados grupos de edad, ni se confie
a las instituciones pedagodgicas tradicionales, ni sea
segmentada y especializada.

3. Es importante el andlisis mediante el cual
hace notar como la escuela ha convertido o iguala-
do educacién con certificados, lo que a su vez ha
hecho que los credenciales educativos sean los tni-
cos indicadores de la habilidad para ocupar un rol
ocupacional. La educacién convertida en un bien
de consumo estd sujeta a la ley de la oferta y la
demanda. Siendo inferior la disponibilidad de em-
pleos que el nimero de aspirantes a ellos, cada vez
se demanda mds y mads educacién, elevindose el
nivel de los logros educacionales con lo cual margi-
na a la mayorfa, puesto que incluso para los pues-
tos mds bajos las exigencias educativas aumentan.
Lo anterior permite afirmar que la educaciéon en

nuestros pafses no ha sido concebida como un ins-
trumento de desarrollo. Parece que este proceso
tiene una independencia muy alta respecto a la
tasa de desarrollo. Para Illich el sistema educativo
actual mas bien frena el desarrollo.

4. Si se tratara de alcanzar un nivel aproxima-
do de escolaridad requerido para un objetivo de
desarrollo econ6émico, seria necesario planear los
sistemas educativos y econémicos integralmente,
lo cual implica intervenir en los medios de produc-
cion en forma definitiva para orientarlos haciada
consecucion del objetivo propuesto.

5. Sobre la posibilidad propuesta por Illich
pueden hacerse varios comentarios y numerosas
criticas:

5.1. Si bien es cierto que las personas jovenes
pueden formar su caricter y adquirir ciertos cono-
cimientos viviendo en el seno de una comunidad,
dedicindose a ocupaciones pricticas, etc., para
ciertas ensefianzas es necesaria alguna forma de es-
colarizacion.

5.2. De todos modos esta corriente realmente
novedosa es interesante tanto por las controversias
y el movimiento de ideas que suscitan, como por la
forma viva como plantean el problema educativo,
lo cual contribuye a sacar a luz posibilidades en las
que se pueden inspirar con utilidad otros sistemas
incluso diferentes.
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