1. Introduccidn:

El libro de texto es un instrumento didéctico.
No puede pensarse aislado del proceso educativo.
Y este es, a su vez, el resultado de la accién del
elemento educador (maestro y ambiente) sobre el
alumno, la cual debe manifestarse en cambios posi-
tivos de conducta. Sin embargo, para que ese pro-
ceso se realice, es fundamental el acto comunica-
dor. O, dicho de otro modo, el hecho educativo es,
esencialmente, un acto de comunicacion. En la me-
dida en que esa comunicacion sea reciproca y efi-
caz, serd mds fuerte la influencia educativa sobre el
alumno. Y en este acto comunicador, en que se
persigue el noble propdsito de lograr cambios de
conducta mediante los cuales el educando pueda
evolucionar hacia formas de cultura superiores, los
mensajes verbales son indispensables.

Nuestra época exige, como ninguna otra, que
s rescate la validez del mensaje verbal. Inmersos
en un mundo de impresiones visuales, adormecidos
ante la falsa realidad de la television y el cine,

(1) En este trabajo se desarrollan las principales ideas
que, sobre este tema, expusiera su autot en el Semi-
nario sobre Libros de Texto organizado, en noviem-
bre de 1973, por CERLAL y el Ministerio de Educa-
cion Pliblica de Costa Rica, Con ese marco tedrico,
se fundamenta la necesidad de preparar modernos
libros de texto para la ensefianza del idioma vernicu-
lo, en esta era de auge de los medios de comunica-
cion audiovisual.

LA MODERNA ENSENANZA DE LA LENGUA
Y LOS LIBROS DE TEXTO DE ESPANOL

Lic. Mario Fernandez Lobo

hemos llegado a creer en el equivoco de que la
imagen puede superar el dominio de la palabra.
Claro que no se habla aqur de la palabra sin conte-
nido, del hueco verbalismo, contra el cual han lu-
chado los pedagoges de todos los tiempos. No se
entiende el mensaje verbal en un sentido univoco,
como pretendia Commenio —el célebre autor de la
Diddactica Magna— en el siglo XVIL:

“Colocado el profesor en una alta plata-

Jorma, los estudiantes no deben hacer o-
tra cosa que oirlo y contemplarlo. Debe
imbuirles la nocion de que ln boca del
profesor es una fuente de donde brotan
chorros de sabiduria, por lo que cada vez
que la ven abierta, deben poner su aten-
cion, como una cisterna, bajo ella, a fin
de que no se escape nada.”

Esto solo puede conducir a lo que con tanto
acierto califica en. 1927 Miller, el autor de £l a-
prendizaje y la ensefianza creadora:

“La conferencia es ese misterioso pro-
ceso por medio del cual el contenido del
libro de notas del profesor se transfiere, al
través del instrumento de la pluma-fuen-
te, al libro de notas del alumno, sin pasar
por la mente de ninguno de los dos.”

Nos referimos, mds bien, a la palabra como’
medio de comunicacién auténtica, y no hay comu-
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nicacién auténtica, cuando no se da el didlogo, si-
no el monélogo perenne, La palabra, como fuente
de comunicacion dialégica, como lo ha entendido
el pensador brasilefio Paolo Freyre:

“No hay palabra verdadera que no seq
una union inquebrantable entre accion y
reflexion y, por ende, que no sea praxis,
De ahi que decir la palabra verdadera sea
transformar el mundo.

La palabra inauténtica, por otro lado,
con la que no se puede transformar la rea-
lidad, resulta de la dicotomia que se esta-
blece entre sus elementos constitutivos,
En tal forma que, agotada la palabra de su
dimension activa, se sacrifica también, au-
tomdticamente, la reflexion, transformdn-
dose en palabreria, en mero verbalismo,
Por ello alienada y alienante. Es una pala-
bra hueca de la cual no se puede esperar
la denuncia del mundo, dado que no hav
denuncia verdadera sin compromiso de
transformacion, ni compromiso sin ac-

Jx
cion.

Edgar Dale, en su conocida clasificacion de los
materiales diddcticos, ubica el simbolo verbal en la
cispide de su cono de experiencias, en el punto
opuesto al de la experiencia sensorial. Pero aunque
los materiales concretos, visuales o semiconeretos,
amplien la significacion de la palabra, en modo
alguno la sustituyen.

Recordemos que la capacidad de pensar se rea-
liza, en el hombre, mediante ideas y signos lingiis-
ticos. Con estos se representan mentalmente las
impresiones sensoriales, 0 aun las formas de cono-
cimiento directo (intuitivas), que le permiten al
individuo entrar en contacto con su mis inmediata
realidad externa o interna. Y aunque a la inversa,
el pensar surja por contacto de la experiencia di-
recta y se enriquezca con la imagen visual, no hay
peligro de que, por ella, sustituya la formacion ex-
plicita del concepto verbal. Este representa, a su
vez, una forma de realidad viva e insustituible, co-
mo sefiala: Walt Whitmann:
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. el lenguaje no es una abstraccion
del instruido ni de quienes confeccionan
diccionarios, sino que es algo que mana
de las palabras, hechos, lazos, satisfaccio-
nes, afectos y gustos de inumerables gene-
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raciones de la humanidad, y tiene sus ba-
ses amplias y bajas, muy pegadas al sue-
lo.”

Parodiando el texto biblico, confiamos firme-
mente en que, asi como en el principio fue el Ver-
bo, el Verbo seguira siendo en la historia del Hom-
bre.

Muchas personas temen que las vividas im4ge-
nes, llenas de color y movimiento, con que nos
bombardean continuamente la television y otros
medios de comunicacion colectiva modernos, res-
trinjan el campo de accién de la palabra. Esto nos
obliga, mds bien, a plantear de otro modo las rela-
ciones de este mismo campo de accion.

Es preciso rescatar al hombre del embrujo se-
ductor de la imagen, como medio de fécil comuni-
cacion, y pertrechar la palabra para que ésta gane
en profundidad significativa. Debemos procurar
que el lenguaje refleje la experiencia directa, pero a
la vez la reflexiva o intuitiva, la comprehension
total de nuestro mundo externo e interno, y que
su significado quede ampliamente enriquecido por
la visién directa que la imagen, que el sonido, que
la accién vital, pueden proporcionar. Es peligroso
que el culto irrestricto a la imagen nos lleve a co-
nocer el mundo de manera superficial. También es
indispensable cultivar los niveles superiores del ra-
zonamiento, en un paso progresivo de formas re-
presentativas a otras cada vez mds simbolicas de
expresion,

En otras palabras, el problema reside en tratar
la imagen verbal en concordancia con nuestra épo-
ca. La multiplicidad de imdgenes, codigos y valores
semdnticos en los que estd inmerso el hombre con-
tempordneo, llamado “homo electronicus”, impli-
ca nuevos enfoques en el estudio de la comunica-
cion educativa y, por ende de la funcion del len-
guaje en nuestro tiempo,

De la misma manera, fuere cual fuere la exci-
tacion que generen en nosotros los actuales medios
de comunicacion colectiva, no debe perder valor el
texto de ensefianza de la lengua que se conciba
como un medio auxiliar de aprendizaje del idioma
entendido en su realidad historica, social y cultu-
ral, pues con ello se estan ampliando los horizontes
significativos de la palabra.

El texto de lenguaje es siempre Util y necesa-
tio en la ensefianza. El problema reside, sin embar-
go, en que no podemos plantear la praxis de su
elaboracion, sin antes partir de fundamentos didac-



ticos propiamente dichos. Aunque todavia abun-
dan los autores advenedizos que conciben la redac-
cion de un texto como el “desarrollo de un progra-
ma”, —de ahi que se asusten cada vez que se cam-
bian o modifican los programas de estudio—, y
aunque todavia muchos Ministerios de Educacién
“subordinan” los textos “al programa vigente”, y
con base en ello, los “recomiendan o los recha-
zan”, conviene insistir en que es indispensable revi-
sar todos los supuestos tedricos fundamentales a
fin de dirigir con acierto la renovacion de nuestros
textos escolares.

El problema no radica, precisamente, en “ha-
cer” textos. Con el advenimiento de los modernos
sistemas de impresion, textos se hacen y se difun-
den por millones hoy dia. Cada maestro en su gra-
do, cada profesor en su catedra, y cada sistema
politico procura hacer “sus” propios textos. Pero -
como lo menciondbamos en el pérrafo anterior—
estos “textos” suelen ser, en la mayorfa de los
casos, breves cuadernos de ejercicios que solo se
entienden como  “desarrollos de programa”.Y
nuestros pafses hispanoamericanos deben tratar de
superar esas limitaciones, e impulsar la elaboracion
de “textos” que respondan a las nuevas exigencias
de la época, y que se conciban en funcion del hom-
bre actual o de las aspiraciones que abrigamos so-
bre lo que debe ser ese tipo de hombre.

2. (Qué elementos de juicio conviene tener
en cuenta?

Estos elementos de juicio son los que surgen
de la relacion del texto de ensefianza de un idioma
COM cuatro campos COnexos:

a) La ciencia de la comunicacion;

b) Los estudios lingiissticos v literarios;

¢) Lo que sefiala la “revolucién educativa ac-
tual” y

d) Lo que ensefian las ciencias relacionadas
con la educacion: la filosofia, la psicolo-
gra, 1a sociologia, la economia, etc.

3. Lo relativo a la ciencia de la comunica-
cion

En este sentido, tanto como en los otros men-

cionados, las implicaciones son de muy variada

indole; por ello conviene presentar solo algunos

rasgos deducidos de un esqueria simple de comuni
cacién interpersonal, de grupo, o de masas.

En esta época, llamada por los comentaristas
sociales la época de la manipulacién de simbolos
(en contraste con el pasado remoto en que los
hombres manipulaban mds bien “cosas”) la comu-
nicacion, en todas sus formas, ha alcanzado un va-
lor extraordinario, pues es un medio para influir y
afectar intencionalmente a los seres humanos. Se
ahondan sus motivaciones intrinsecas y extrinse-
cas; se valoran sus diversas manifestaciones y se
alcanzan conclusiones validas como las que sefiala
David Berlo en su interesante obra £ proceso de la
Comunicacion.

En el acto comunicador que es el hecho edu-
cativo, quien ensefia debe recurrir a todos los me-
dios necesarios para facilitar la comprensién y la
respuesta critica del alumno. El libro de texto, es,
en este sentido, un instrumento didactico eficaz,
siempre que se tengan en cuenta algunos aspectos
relacionados con la ciencia de la comunicacion, co-
mo, por ejemplo, los siguientes:

a. Desde el punto de vista de “fuente” y “re-
ceptor” suele darse un significado diferente a
“lo pensado” por quien se expresa (que refleja
una operacién mental de seleccion de ideas y
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Fig. 1: Esquema de comunicacion interpersonal
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es el resultado de un esfuerzo encaminado a
ordenar el complejo mundo interior) y “lo
pensado™ por quien recibe el mensaje. Ambos
deben tamizar éste, no solo a través de habili-
dades de expresion o recepcion variables, sino
de diversos factores personales que intervienen
como elementos selectivos; en especial, las ac-
titudes “‘confesables” o “no confesables” de
cada individuo interfieren cual poderosas ba-
rreras de distorsion. Lo “expresado” dista mu-
cho de reflejar “lo mentado” y el “*sintoma”
que deviene en “signo lingiifstico comunica-
ble”, no se recibe como “sefial” clara o fide-
digna por el receptor. Si no se tienen en cuen-
ta las caracteristicas personales propias del
“receptor” (habilidad de comunicacién, estra-
to socio-econdémico o cultural  al que perte-
nece dentro de su tipo particular de sociedad,
conocimientos y actitudes ante la vida) las po-
sibilidades de relacién comunicativa son toda-
via menores. ;Pero s¢ toma esto en cuenta
cuando se redacta un “texto”? Resulta diffcil
que los autores de textos acepten que sus li-
bros no se dirigen tanto a “otros profesores o
especialistas”, como a “alumnos de diferentes
condiciones culturales, socio-econémicas y
hasta geograficas”. Pocas veces se procura in-
vestigar qué desea encontrar el alumno en el
texto, cudles lecturas prefiere, etc. Por el pru-
rito de ganar prestigio intelectual a través de
los “‘textos”, muchos de éstos son “impues-
tos” y no aceptados criticamente,

b. Desde el punto de vista de los “canales’ de
comunicacién nos encontramos con nuevas li-
mitaciones: los ruidos o interferencias, y la
débil sefial que resulta de usar un canal Onico.
Esto es frecuente en la comunicacién verbal,
cuando no se la acompafia con imagenes visua-
les y colores u otros estimulos perceptivos del
mensaje. Por eso hoy dfa la ilustracion ha de-
jado de ser, en los libros de texto, un simple
recurso ilustrativo, utilizindose mds bien para
destacar el efecto dindmico de la expresion.
Los autores inteligentes, o los editores conoce-
dores de este campo, procuran que el dibujo,
la ilustracion o la fotografia complementen,
por decirlo asi, la significacion verbal, y no
que se incluyan solo para rellenar espacios y
dar mayor o menor vistosidad. Los colores
planos y las figuras estéticas, o las representa-
ciones grificas que desfiguran la realidad co-

nocida por el educando, hacen, a veces,mucho
dafio al libro de texto.

Por otra parte, para aprovechar la comuni-
cacion multicanal, es deseable que se preste el
contenido del “texto” para el empleo de otros
materiales  audiovisuales complementarios:
magnetofonos, proyectores, laminas, etc.
pues en la relacion audiovisual se intensifica la
significacién de la palabra. Sin embargo no ha
sido facil introducir estos procedimientos en
los libros de lenguaje que (salvo el caso de los
destinados a educacién primaria) se han basa-
do, por lo general, en la palabra escrita.

¢. Hay también otros problemas derivados del
fendmeno de la comunicacidén, que no se de-
ben soslayar en los textos de ensefianza de la
lengua: se relacionan con los medios de comu-
nicacién colectiva (mass—media), pues su in-
fluencia debe ser tomada en cuenta para saber
en qué medida afectan la realidad social, y,
por ende, nuestra mds cercana realidad educa-
tiva. Al respecto, cabe recordar, entre otras
cosas, las siguientes:

El individuo es mds perceptivo parala in-
formacion y para la busqueda de nuevas y
mejores formas de vida; ello lo hace mds
suceptible a la influencia de los medios
de comunicacion colectiva,

Fok

En lugar del sometimiento que genera la
informacion verbal (cuando se escucha a
otro, aunque persiste cierta rcbeldia inte-
rior a aceptar lo que se capta, existe, sin
embargo, cierta obligacion social de seguir
pasivamente el pensamiento expuesto) el
hombre se siente mds participe del proce-
so de informacion electrénica mundial.

&k

Lo anterior, sin embargo, por el alto gra-
do de credibilidad que se asigna a la ima-
gen visual, puede inducir a cambios de ha-
bitos y conductas bien conocidas por
quienes planean la propaganda sectaria o
comercial en este siglo, y a su vez acarrea
colectivos estados de “alienacién™ y “de-



pendencia cultural”, o el sometimiento
inconsciente a politicas agresivas o deshu-
manizantes.

*k

No obstante ello, esta accion “masificado-
ra” puede también darse en un sentido
positivo, para unificar determinadas aspi-
raciones nacionales, y no solo para escla-
vizar al ser humano a la voluntad de mi-
norfas egoistas. También se puede inducir
a la libertad a través de los medios de
comunicacién masiva y a la busqueda de
formas de conducta superiores. Pero ;qué
papel han jugado al respecto la educacion
y los libros de texto, los cuales como pro-
ductos industriales de gran tirada, alcan-
zan el cardcter de medio de comunicacion
social? Muy escaso. Algunos autores ha-
blan de desarrollar un género de “lenguaje
total” que le agregue a la palabra los valo-
res representativos de la imagen visual
(para lo cual debemos caer, antes, en la
trampa mortal de la utilizaciébn masiva,
con un supuesto cardcter educativo, de
los mismos medios de comunicacién so-
cial). Bs preferible aceptar que el texto de
ensefianza del idioma cumple un papel
positivo en este sentido y que puede apro-
vechdrsele como una fuerza poderosa en
beneficio auténtico de la colectividad. A-
demds, para tratar de acercar la realidad
idiomdtica exterior al mundo interno del
aula, conviene que consideremos la idea
de incorporar de algiin modo los medios
de comunicacién masiva en nuestros tex-
tos de lenguaje. El andlisis de anuncios
comerciales, de formas de comunicacion
cotidiana, usadas en periddicos y radioe-
misoras, o el aprovechamiento de la tele-
vision y el cine para el mejor andlisis de
las obras literarias, son otras tantas for-
mas de estrechar este contacto en benefi-
cio de la ensefianza del idioma.

4. Aspectos que conciernena teoria lingiistica
o literaria.

Las profundas transformaciones que experi-

menta el estudio del lenguaje, a partir del siglo

XVIII, hacen necesario, como es légico suponerlo,
el tomar encuenta estos cambios, tanto en los
programas de estudio como en los textos mismos.

Entre  otros hechos, recuérdese, por ejem-
plo, lo relativo a las funciones del lenguaje enun-
ciadas por Karl Biiler:

a. La representativa o significativa, que le per-
mite al hombre “traducir” en signos lingiifsti-
cos los contenidos subjetivos, o sus representa-
ciones de la realidad percibida sensorialmenté,
Esto plantea el problema didictico de que la
ensefianza de la lengua lleve al alumno a ha-
blar y escribir con “propiedad” y “objetivi-
dad”, y de que los “textos” también las ten-
gan en cuenta aunque resulten sin embargo,
caracterfsticas poco “objetivas” en sf mismas.
Para Saussure, el signo lingiifstico es “inmoti-
vado™ y, por lo tanto, no hay completa corres-
pondencia entre significantes v significados.
La “propiedad™ u “objetividad” debemos en-
tenderla, mds bien, como el respeto a un con-
cepto social establecido, sujeto a variaciones
temporales, inherentes al dinamismo del len-
guaje.

b. La funcion apelativa o comunicativa. Se en-
tiende el lenguaje como instrumento de comu-
nicacién social. La ensefianza del idioma ha
insistido mds en la forma escrita y no se suele
tener encuenta que -—como decia Karl
Vossler— “en el lenguaje cotidiano o coloquial
la palabra se hace acto” o que —al decir de
Bally— “en la conversacion la lengua parece
como un arma que cada interlocutor maneja
con miras a la accidn para imponer su pensa-
miento personal”. Esta dualidad de “lengua”
y “habla™ también se traslada a la elaboracién
del “texto” del lenguaje. ;Puede un libro in-
cluir aspectos de lengua oral o formas cotidia-
nas de expresién? Por otra parte, puesto que
el “purismo” o atencion a las “normas grama-
ticales aplicables a la lengua escrita” es dable
solo en funcién de ésta, ;conviene al texto dar
lecciones de “purismo idiomdtico™ ;Es posi-
ble incluir en un “texto” de espafiol, por e-
jemplo, una transcripcién magnetofonica de
un “coloquie”, con todos sus modismos y vi-
cios expresivos? En una comunidad lingiifsti-
ca como la costarricense donde el uso del ““vo-

se0” es frecuente, jcomo debe tratarse éste? ;
ete.

23



c. La funcion expresiva (o artistica). Por ella
la palabra se convierte en instrumento de be-
lleza. Se plantean asi todos los interrogantes
relativos a las diferencias entre lenguaje litera-
rio y cientifico o cotidiano, y las mds intere-
santes aiin de estilo y estil{stica en la direccion
de Bally (estilistica de la lengua) o de Vossler
(estilistica del habla). Se descubre el valor de
la obra literaria individual. En relacién con los
“textos” cabe preguntarse: ;Es conveniente
estudiar la literatura como algo separado y
aun se debe “‘regionalizar’ esta literatura co-
mo se acostumbra en los planes de estudio
universitarios, o ligarla con el contexto total
del idioma? ;Qué valor alcanza aqui la llama-
da “unidad de la lengua™? La polémica no
termina por resolverse y menos se resolverd en
estos paises en donde los programas de “caste-
llano™ ““y” “literatura™ se cambian constante-
mente: Aun dentro de los predios de la “litera-
tura” los textos reflejan las ideas predominan-
tes: jEstudio extrinseco o estudio intrinseco
de la obra? ;Analisis de caracterfsticas forma-
les, o, mejor aun, indagaciones de validez es-
tructuralista? ;Cudl finalidad educativa se le
da entonces a la biografia del autor, al estudio
de las condiciones socio-econémicas que lo ro-
dean, al fendomeno creador, ete.? ;Es propio
distinguir entre “literatura universal” y “lite-
raturas regionales”? ;Como combinar en el
texto la multiplicidad de autores con la necesi-
dad de sintesis? ;Puede incluirse la obra lite-
raria costumbrista que es, de por si, rica en
elementos de estudio ortoldgico? Los “‘tex-
tos” modernos no salvan su responsabilidad,
en este sentido, con sola la aplicacién de un
correcto método de estudio, No basta seguir el
programa vigente. Es necesario sugerir cam-
bios, cuando es indispensable.

Ahora bien, desde el punto de vista lingliistico
hay otros aspectos que inciden en la redaccién de
un buen libro de lenguaje. Por ejemplo, lo que
concierne a cudl posicién lingiifstica debe seguirse
o cudl tratamiento gramatical conviene mds. Supe-
radas las limitaciones de la llamada “‘gramatica tra-
dicional” (término muy ambiguo para designar la
tendencia de raiz grecolatina, renovada en el Rena-
cimiento por estudiosos como Nebrija) que deriva
luego en gramdtica ldgica o conceptual, cuyo ma-
yor error es el de partir de lo extralingiifstico y
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afirmar la tesis del perfecto paralelismo entre el
pensar y el hablar, cuando identifica las categorfas
légicas como gramaticales, se llega hoy a los mds
recientes intentos por explicar la estructura y el
funcionamiento de los esquemas lingiiisticos. La
gramitica entonces se ocupa mds de las formas y
funciones que de los elementos conceptuales.
Cuando los esquemas “estructuralistas” no satisfa-
cen por completo, s¢ salta —en época mas reciente
y particularmente dentro de la lingiifstica nortea-
mericana a partir de la obra capital de Noam
Chomsky—ala gramaética “generativa” o “de
transformaciones”, y aun a la gramdtica de casos.
Atraidos por la novedad que estos cambios impli-
can se han desbordado muchos programas de estu-
dio (y libros de “texto™) por rutas impredecibles.
Fernando Lézaro Carreter denuncia los abusos que
se estdn cometiendo en Espafia en este sentido, al
extremo de que la literatura ha pasado a ser algo
secundario en la ensefianza, para dar paso al anali-
sis de los esquemas tedricos mds en boga hoy dfa:

“Ante millares de atonitos muchachos
preuniversitarios, de ortografia vacilante,
caudal léxico menguado e indigente capa-
cidad de inteleccion, se estan exhibiendo
en centenares de centros espanoles las tl-
timas conclusiones cientificas de Martinet
v Lyons, de Piaget y Pottier, de Coseriu y
hasta Chomsky, en abigarrada y desorien-
tadora promiscuidad. Conozco a algiun co-
lega que se siente dichoso con esta que i-
magina elevacion de rango de sus progra-
mas, pero son por fortuna mds, muchisi-
mos mds, los que asisten con dolor a esta
destitucion colectiva de los estudios lite-
Farios.

Me creo con algun derecho a no ser
considerado parcial si me expreso con ine-
vitable vehemencia. En anos aiun recien-
tes, cuando se concedia a la ensefanza de
la lengua espaitola un lugar enteco en
los grados medios e, incluso, en la Univer-
sidad, frente a una hipertrofia historico-li-
teraria, me pronuncié contra esta despro-
porcion, en demanda de una atencion ma-
yor a la formacion idiomdtica — jno cn
Lingiiistica tedrica! — de los escolares.
Pero las cosas se han descompensado ulti-
mamente en sentido contrario, de tal mo-
do, que obligan a clamar de nuevo.” (De
El lugar de la literatura en la educacion).



5. Los supuestos pedagégicos.

No es fécil hacer una srntesis de los elementos
deducidos de la moderna pedagogia que deben te-
nerse en cuenta para elaborar textos escolares. Sin
embargo, conviene recordar que la renovacién edu-
cativa actual procura equilibrar las relaciones exis-
tentes entre educador y educando, las cuales se
han regido, en nuestros sistemas de ensefianza, por
un esquema de subordinacion pasiva ante las infor-
maciones verbales del educador.

Considerado esencialmente como un “depési-
to” de conceptos, se va acostumbrando el alumno
a ser receptivo, estdtico y “adaptable” socialmen-
te. Y en una época de “masificacién” como ésta,
¢qué podemos esperar de semejante practica edu-
«cativa, sino seres dociles, obedientes a los dictados
superiores, porque es dificil superar afios de some-
timiento verbal continuo? Por fortuna los pedago-
g0s han sabido denunciar este hecho y han encau-
zado la educacion por derroteros humanistas. De
todos es conocida, en América, la voz de Paolo
Freyre, quien propugna una ensefianza dialégica,
como fundamento de una verdadera educacion pa-
ra la libertad. Educacion “‘revolucionaria” que
transforme al hombre en ente critico, capaz de
mantenerse en constante examen de la realidad en
que vive inmerso y en actitud de “praxis” humani-
zante.

Desde fines del siglo pasado se trata de dar
una respuesta formal a la necesidad de crear un
individuo critico, activo, participe de la transfor-
macion de su realidad. Pero por causas diversas, la
educacion, si bien se proclama “renovada™ o “acti-
va”, ha venido en gran parte a servir como un me-
dio de docil sometimiento de las mayorias, como
un “instrumento de domesticacién™ que imposibi-
lita el auténtico cambio social. Si miramos en tor-
no, no vemos ese individuo cri'tico luchar contra
los excesos de la sociedad de consumo. Y menos
aun en Hispanoamérica en donde es imperativo
realizar el proceso irreversible de la independencia
cultural y espiritual, que nos libre de influencias
extrafas, ajenas a nuestra particular idiosincracia.

Se precisa un cambio educativo de cardcter
realmente “‘revolucionario™ que no solo despierte
la conciencia del hombre —en vez de dejarlo vege-
tar en su inconsciencia y en su pasiva receptivi-
dad— sino que lo incorpore a un proceso de autoe-
ducacién permanente, que le- permita asimilar los
grandes fendmenos de nuestro tiempo:

a. El ensanchamiento del espacio que, bo-
rrando las fronteras geograficas, trascien-
de al dominio de lo sideral.

b. La velocidad de las comunicaciones colec-
tivas.

¢. Lo mis triste tal vez: el menoscabo que
sufre en el mundo la solidaridad interna-
cional.

Corresponde a la “nueva” educacion liberar a
las masas (domesticadas por la propaganda politi-
ca, comercial e ideoldgica) para hacerlas participes
del cambio, y desarrollar su plena capacidad de
comprension del ensanchamiento geogréfico del
hombre, del valor exacto de la informacién mun-
dial, y de la necesidad de salvaguardar la solidari-
dad humana entre los seres de todas las naciones,
como (nica férmula de supervivencia en este mal-
trecho planeta.

Lo anterior presupone la necesidad de exami-
nar los elementos fundamentales del hecho peda-
gogico:

Ya fuera del marco de una educacién subordi-
nante, que siga la ténica instructivo-verbalista tra-
dicional, basada en conceptos verbales, cuyo signi-

Fig. 2: Una interpretacion grifica
de la “‘domesticacion” educativa
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ficado no siempre se concatena con la vida misma,
esta nueva educacién dialogica, de participacién y
realizacién humanas, implica cambios necesarios
en técnicas y métodos pedagogicos, de modo que
se intensifique la comunicacion interpersonal o de
grupo, en contraste con el esquema del “someti-
miento™ verbal: de investigacion permanente y de
relacién creadora, en suma, en vez de las odiosas
dependencias.

Es preciso también revisar los contenidos pro-
gramiticos, de manera que satisfagan la necesidad
critica de examen de la realidad. Asf, ¢e evitardn
aquellos contenidos que tengan earacter de ““islas”,
para insistir en los campos interdisciplinarios, a tra-
vés de los cuales se logra una vision de conjunto
del saber humano.

Los materiales didacticos que se propongan,
no deben seguir el marco tradicional del “libro™
unico, que a lo sumo maneja el profesor. Se debe
preferir el libro del alumno, en el cual éste pueda
manifestarse plenamente y no solo ampliar las ex-
plicaciones de clase,

Todo lo anterior, sin embargo, depende, cn
4ltima instancia del educador mismo, Y si éste no
ha sido “preparado™, m1 “condicionado™ --acepte-
mos la gravedad del término— para una compren-
sion diferente de esos elementos, toda idea renova-
dora que se quiera imponer “desde fuera” o “des-
de arriba™ - por via administrativa— no tiene senti-
do. De ahr que las Escuelas de Educacién tengan
tanta importancia en este caso: de su labor depen-
de, en gran parte, la calidad y sentido social del
educador que en ellas se prepare profesionalmente.

6. Las ciencias auxiliares de la educacion.

En las I'neas anteriores hemos dejado entrever
un meollo mds del problema que afecta directa o
indirectamente la elaboracidn de los textos: por
ende, con mds fuerza, la de los libros de ensefianza
del idioma. ;A qué “fines” supremos debe subor-
dinarse la accidon educativa?

De todos es sabido que la educacidén es un
instrumento de formacion de las sociedades. Por
ella la sociedad relaciona a las nuevas generaciones
con los arquetipos propios de su cultura. Ahora
bien, los “fines” de un sistema educativo particu-
lar, los fija el “Estado”, ese ente abstracto y, a la
vez, poderosamente ‘‘concretizante”, que rige
nuestros destinos presentes en todos los parses del
orbe. Esos “fines” no se formulan de cualquier
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modo. Los encargados de enunciarlos deben tener
en cuenta el tipo de hombre que se aspira a formar
dentro de la sociedad. Cuando los “fines” y “obje-
tivos™ tienen en cuenta al hombre como “sujeto”
inmerso en una realidad histdrica, social y cultural,
se vuelven tangibles, y no simples enunciados tedri-
cos. ;Pero se tiene en cuenta en los sistemas educa-
tivos hispanoamericanos al hombre tangible, o solo
a un ideal de hombre? ;Se ha perfilado el sistema
educativo, necesariamente, como un realizador del
cambio, o solo como un medio de “acomodamien:
to” social? Todo esto obliga a una examen critico
de los “fines” educativos y, a nuestro juicio, cuan-
do no se resuelva satisfactoriamente la cuestion, es
deber ineludible, al redactar los textos de ensefian-
za, lomar en cuenta ese “sujeto—~hombre” y apro-
vechar las ventajas de la tirada masiva, para infun-
dir en las mentes juveniles los ideales superiores
que permitan la formacién de un hombre nuevo,
menos egoista y mds consciente de las necesidades
sociales,

Se aduce, en respuesta a lo anterior, que todo
esto corresponde mds bien a las “reformas” o a los
“planes nacionales de desarrollo educativo™, donde
cabe plantear y responder esas preguntas. Hispanoa-
mérica vive en el presente una verdadera “fiebre”
de cambios educativos: en Perti, Costa Rica, Pana-
md, etc. En varios de nuestros paises, grupos de
educadores redactan planes mds o menos ambicio-
s0s para responder estas interrogantes. Muchos de
esos planes son excelentes, El problema es que no
siempre se responde en ellos a las necesidades so-
ciales internas, o falta, por diversas razones, la ade-
cuada comprension de esas finalidades. Tal vez
porque, en la mayorfa de los casos, se trata de
“imponer” dichas reformas, como “decretos ofi-
ciales”, y no a la inversa: partiendo del educador
para que éste, por conviccion, sienta la necesidad
del cambio. En tltima instancia, toda reforma de-
pende de los educadores y no de las leyes que la
sustenten,

Si ya existe conciencia clara del cambio y la
meta estd bien trazada, el libro de texto debera
resolver “prdcticamente” los principios de esa
doctrina que se identifique con la “educacién co-
mo practica de la libertad auténtica del hombre”,
De ahf nuestra natural reserva frente a los “textos”
que solo se constituyen en obedientes “desarrollos
de programa’: Atienden a los contenidos de ina
disciplina determinada, los presentan en “unidades
de aprendizaje”, sin embargo carecen de ese niicleo



integrador que en Gltima instancia llamarfamos ““la
filosoffa del texto™, la cual se refleja en los recur-
508 que —a través del libro y de su correcto em-
pleo— permitan la mayor ‘“humanizaciéon” del
hombre. Sin contar con el hecho de que los progra-
mas suelen no ser bien elaborados, que frecuente-
mente responden a las particulares preferencias de
sus redactores o a las del mismo Ministerio, etc. Li-
bros de ese tipo se apegan a un concepto ya supe-
rado del texto escolar: lo conciben como un “tras-
plante del indice del o los libros més autorizados
en la asignatura correspondiente”; por ende, como
“desarrollos parciales o sistemdticos de los conteni-
dos del programa vigente”. Para nosotros el libro
de enseflanza de una lengua se integra en torno a
un principio unificador (la “filosofra del texto™) y
debe redactarse en tal forma que sirva a los distin-
tos cambios de programaque se danen un pais. Esto
es, “flexible” en cuanto a la interpretacion de los
contenidos del programa(no se entienda esto, claro
estd, como no tomarlos en cuenta, pues entonces
carecerfa de “funcionalidad™); “unitario”™, con res-
pecto a su intencion y a su concepto del hombre.

En este sentido resulta inapreciable la ayuda
que brindan ciencias auxiliares de la educacion, co-
mo la filosoffa (concepto del hombre), la psicolo-
gta (conocimiento de las etapas del aprendizaje y
de los aspectos sicoldgicos de la comunicacion y de
las caracterfsticas mentales propias del alumno a
quien el texto se dirige), la sociologia (estudio de
las condiciones socic-culturales, del grado de de-
pendencia cultural y de los estratos de composi-
cion social propios del pais al cual va destinado el
texto). Y estos conocimientos son importantfsi-
maos, si se quiere fijar en forma clara sus caracterf(s-
ticas. Para citar solo un ejemplo,ya no de tipo filo-
sofico, sino socioldgico, la elaboracién de textos
en los pafses hispanoamericanos debe tener en
cuenta, inclusive, las posibilidades de tipo adquisiti-
vo de la familia promedio; los libros caros resultan
inaccesibles para las grandes mayorfas empobreci-
das. Lo mds conveniente es equilibrar los dos ex-
tremos: “textos” de primera calidad, con las mejo-
res ilustraciones y caracteristicas tipograficas, y a
la vez, a los mds bajos precios de venta posible;
para asegurar su empleo entre los grandes sectores
de la poblacion.

7. El libro de texto de lenguaje. Problemas
especificos

Se ha definido el libro de “texto” como una

ayuda didactica —del orden de los sistemas de co-

municacién simbolico verbal— que facilita el acto
comunicador entre educadores y educandos. En
términos generales se identifica modernamente el
“libro de texto” como “‘un instrumento didéctico
que permite al educando adquirir experiencias y
obtener informacion, contribuyendo asi al desarro-
llo del curriculum en una asignatura o drea a tra-
vés del trabajo realizado en un perfodo escolar”.

Pero sea que se mire desde el dngulo del proce-
so comunicador, desde el punto de vista del alum-
no, o del servicio que presta al desarrollo del curri-
culum, es conveniente que también represente, por
si mismo, un instrumento al servicio de los grandes
ideales humanos,

En esta medida, el texto de lenguaje no com-
pleta su funcién diddctica, en tanto no difunda un
mensaje renovador y constituya una fuerza de
cambio social. Su contenido no puede limitarse a
conservar una herencia cultural: la lengua misma.
Debe estar concebido de tal suerte, que sirva a la
accion transformadora del hombre, y por la cual se
evidencien las contradicciones profundas de la rea-
lidad en que vive.

Conviene, sin embargo, antes de tratar lo ante-
rior, tener en cuenta aspectos como los siguientes:

a.  Delimitacion de conceptos.

El término “idioma™ puede entenderse: co-
mo “‘idioma verndculo” o como “idioma ex-
tranjero”. Si nos referimos al “texto de len-
guaje” en la primera de esas acepciones, vale
recordar ahora lo que el extinto educador cos-
tarricense don Hernan Zamora Elizondo se-

fialara con singular acierto:

“

“El profesor de lengua materna debe
estar persuadido de que sus actividades no
constituyen solamente una de las tantas
asignaturas del plan de estudios, sino que
son el medio mds eficaz para alcanzar ¢l
desarrollo intelectual v emocional del es-
tudiante, ya que el idioma es, en la escue-
la, el medio de pensar acerca de las demds
materias, de entenderlas ) comunicarlas.
Por estas razones, el profesor de lengua
materna ho alcanzard buen éxito, si no
frata su materia como la manera de desa-
rrollar la capacidad de pensar, de desear y
de sentir del educando, asi como la habili-
dad de expresarse adecuadamente.”’
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La lengua verndcula, es, no solo un instru-
mento de comunicacidén social, sino el medio
natural a través del cual se entienden los cono-
cimientos todos (matemdticos, cientificos, his-
torico—geogréficos, artisticos, etc.). De ello
resulta que preparar libros para la ensefianza
de la “lengua verndcula”, es una tarea comple-
ja y dificil, que entrafia incluso una seria res-
ponsabilidad social.

Ahora bien, si nos referimos al texto de
lenguaje en el sentido de adquisicién de un
“idioma” como lengua extranjera, se plantean,
a su vez, problemas especificos, que serdn con-
siderados por la Lic. Elsa Orozcoen el siguien-
te articulo de esta misma Revista.

b. Tipos de “textos” de ensefianza de la len-
gua “verndcula”.

Limitando el problema a este marco de refe-

rencia de la “lengua propia de un pafs”, surge

de inmediato, la necesaria distincion de esos
materiales diddcticos, por su finalidad implici-
ta. Hay textos de diversa indole, segiin se des-

tinen a:

*  El conocimiento
de las destrezas
lecto—escritura.
La “alfabetizacion” de adultos.

El desarrollo y perfeccionamiento de las
destrezas eXpresivo-receptivas,

*  Los diversos niveles de especializacion lin-
glifstico—literaria.

y la ejercitacion de las
idiomaticas bdsicas de

8. El vocabulario basico: un problema co-
min de los “textos” de iniciacion de las
destrezas idiomadticas basicas y de los de
“alfabetizacion” de adultos.

Aunque no vamos a referirnos a los materiales
de iniciacién de lectura y escritura, ni tampoco a
los de “‘alfabetizacion™ de adultos, conviene sefia-
lar un problema comin que afecta la elaboracién
de ese tipo de libros: el llamado “vocabulario bési-
co” o, su otra modalidad, “el vocabulario controla-
do™.

Un primer paso de aproximacion con el
simbolo verbal es, como se sabe, el estimulo gra-
fico puro. Asi, en los libros de “aprestamiento de
lectura y escritura”, se prefiere el estimulo grifico
propiamente dicho, del cual deben surgir las vincu-
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laciones sensorio-motrices que faciliten la posterior
adquisicion del sfmbolo verbal escrito.

Cuando se ha superado esaetapa —necesaria en
todo aprendizaje de lecto-escritura— se inicia el co-

nocimiento de la palabra escrita propiamente di-
cho. No se restringe, sin embargo, la relacién con
las representaciones concretas, pues, como se sabe
hoy, no es sino hasta més alld de los diez afios que
el nifio estd capacitado para el llamado “pensa-
miento operacional de tipo conceptual”, realizin-
dose hasta ese momento las operaciones mentales
por constante referencia “concreto—formal”. Esto
mismo nos sefiala los alcances y necesidad del “vo-
cabulario bdsico.”

Por *vocabulario bisico” se entiende la lista
de palabras (0 aun de expresiones) que constituyen
el sustrato lingiifstico comun, o de mayor empleo,
entre los individuos de un grupo socio—cultural en
determinada escala de desarrollo o actividad huma-
na. Por tanto, puede darse un “vocabulario basico”
de nifios de 7 a 9 afios, como también de campos
técnicos (electricidad, mecénica automotriz, etc.);
un “vocabulario basico™ campesino, o de grupos
marginados suburbanos, etc. La lista es intermina-
ble. Y esto mismo nos obliga a situar el problema
en términos de investigacién. No hay, todavia, su-
ficientes indagaciones en ese campo. Como traba-
jos serios, se cuentan los de Garefa Hoz, en Espa-
fia, y los de Rodriguez Bou, en Puerto Rico, pero
son experiencias locales, cuyas conclusiones no
deben extenderse en su totalidad a otros parses,
como se ha querido hacer a veces. En Centro Amé-
rica, por ejemplo, este tipo de investigaciones estd
en una etapa de incipiente desarrollo. Estos traba-
jos se limitan mds en sus alcances, pues deben reali-
zarse en un momento dado de evolucion de la len-
gua, y se retraen a la época y al grupo humano que
sirvio de fundamento a la investigacion. Pero se
refieren al lenguaje que estd en constante proceso
evolutivo. No obstante todo ello, la elaboracién de
textos de iniciacién de destrezas bdsicas —tanto
como los de alfabetizacion —tienen que afrontar el
problema y resalverlo de algin modo: o bien sus-
tentdndolo en experiencias fordneas, como se ha
hecho frecuentemente: ejemplo de los textos de
ODECA-ROCAP, o realizando labores de campo
con las limitaciones consiguientes. Una vez logrado
el muestreo de “voces”, el siguiente paso es con-
vertirlo en “vocabulario controlado”, esto es, en
cuidar que su empleo en los libros “seriados™ sea



eficaz y contribuya a la “ampliacién o perfecciona-
miento del vocabulario™.

El problema se plantea en términos de pareci-
da dificultad en los “textos” de alfabetizacion de
adultos. En la preparacién de estos materiales, con-
viene recordar las ideas orientadoras de Freyre, pa-
ra el cual la tendencia a “erradicar” el analfabetis-
mo, como si este fuera un “mal”, arranca de una
apatia natural (visibn ingenua de la realidad) en
vez de concebirla (visién critica) como un estado
socio—cultural, que afecta en mayor o menor me-
dida nuestras comunidades hispanoamericanas, y el
cual se acostumbra superar “desde el adulto™ y
“por accitn exterior”. En otras palabras, la visién
ingenua del problema resuelve que con “depositar”
palabras (trafdas de fuera) en la mente del adulto
analfabeto, se “erradica el mal” y éste deviene en
hombre culto. Hay asi ““silabarios’ para adultos de
tipo “domesticador”, en los cuales su experiencia
real no cuenta para nada. No nos referimos aquf a
la simpleza cometida en algunos pafses nues-
tros, de enseflar a los adultos a leer y escribir con
los mismos textos de los nifios, sino ya tomando
en cuenta materiales escritos para ellos, pero “des-
de” la visién ingenua de un escritor culto, para el
cual no es vivencia el estado analfabeta. De ahi el
error de sefialarle al adulto cuales son las palabras
que debe adquirir y de referirlo a un vocabulario
ajeno tal vez a su experiencia propia. Freyre afir-
ma, al respecto:

“La alfabetizacion sélo es auténticamente
humanista, solo en el primer paso que de-
be ser dado con vistas a la integracion del
individuo a su realidad nacional, cuando,
sin temer la libertad, se instaura como un
proceso de biisqueda, de creacion, de re-
cuperacion por el alfabetizado, de su pala-
bra, de su derecho “a ser alguien”

Freyre hace notar que deben descartarse esas
expresiones con las cuales el adulto ““alfabetizado”
trata de aproximarse al que no lo estd: “trabajo en
la fabrica”, “siembro la tierra” y cosas por el esti-
lo, que son generalizaciones vacfas de significado
concreto. En su lugar, se refiere a las “palabras
generadoras” que surgen del contacto del hombre
con su mundo, del “analfabeta”" con su realidad
social.

Las “palabras generadoras”, para serlo verda-
deramente, las debe tomar el redactor del texto

~hombre culto que no experimenta el estado vi-
vencial del “analfabetismo”— del analfabeta mis-
mo, de su habla natural y esponténea.

En otras palabras: de la investigacion experi-
mental, debe surgir, por cuidadoso muestren, la
esencia de ese vocabulario. El més util procedi-
miento serd el de grabar muestras del habla con-
versacional y luego rastrear los términos comunes
en el transcurso de la conversacién viva que logre
suscitarse, dentro del contexto geografico y social
natural; esto es, quien prepara el material de “alfa-
betizacién™ debe “ir”” al medio, compenetrarse con
€l, y jamds pretender interpretarlo desde su cémo-
da posicion urbana de hombre “culto y alfabetiza-
do”.

El estudio del coloquio, recogido en condicio-
nes de garantia y fidelidad (grabaciones magneto-
fonicas) no solo permite deducir conclusiones co-
mo las sefialadas; también favorece el examen de
situaciones reales y verdaderamente significativas
para el alumno. En los estudios experimentales de
coloquio realizados con estudiantes de nuestros
Cursos de Técnicas de Comunicacién, de la Univer-
sidad de Costa Rica, se comprueba ya la enorme

Marianela

Benito PPérvez Galdos

Fig. 3: Muestra de la “Coleccion EFA
de textos clisicos y contempordineos”
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distancia que existe entre el lenguaje que se apren-
de en los libros y la realidad idiomdtica que viven
nuestros nifos y adolescentes de hoy. El examen
de esa realidad hace a veces risibles ciertas situacio-
nes que se plantean, no solo en algunos textos de
aprendizaje de destrezas basicasde lectura y escritu-
ra, sino, como sefialibamos, en los destinados a la
“alfabetizacion”.

Cabe afiadir que los “vocabularios basicos™ o
el desarrollo del “vocabulario controlado™ también
es muy necesario en los manuales de aprendizaje
ortografico, asi como en las series de desarrollo de
destrezas de lectura. Sin embargo, no se toma tan-
to en cuenta en los materiales destinados a ense-
fianza del idioma en niveles superiores de aprendi-
zaje. Entonces ¢l joven estd en continuo contacto
con el vocabulario total, el cual debe sondear cons-
tantemente en el uso oral de su lengua nativa, in-
terpretandola a través de la lectura de diarios, re-
vistas, libros y tratados, y del empleo, por referen-
cia, del vocabulario técnico.

9. Libros destinados a niveles de especializa-
cion lingiifstica o literaria. Paralelismo
con los “textos” tradicionales.

Si se piensa que, en el pasado, la mayorfa de
los “textos” destinados a la enseflanza calzaban en
¢l patron de “desarrollos de programa™ o trasplan-
tes de “Indices™ de libros especializados, se explica
que todavra se siga esa tendencia, que solo es reco-
mendable cuando se preparan materiales destina-
dos a niveles ce especializacion lingiifstica o litera-
ria.

Estos libros, bien se utilicen para el perfeccio-
namiento de destrezas (lectura, ortografia, expre-
sion escrita, etc.) o como desarrollos sistemdticos
de tipo gramatical, lingiifstico o literario, se carac-
terizan por su contenido informativo y, por lo ge-
neral, muy especializado. Salvo que se trate de fo-
lletos sin  muchas pretensiones en que se suelen
reunir apuntes de clase, los buenos trabajos de esta
indole se caracterizan por incluir mucho material
informativo y abundantes elementos de comproba-
cion. Cuando los redactan autores serios y respon-
sables son, desde luego, muy utiles, siempre que se
les destine a los niveles que corresponde. Asi, tene-
mos, por ejemplo, la “Ortografia pedagdgica mo-
derna etimoldgica y técnica” de Nicolds Gaviria, el
“Manual de Redaccién™ de Martin Vivaldi, e in-
contables materiales destinados a la ensefianza de
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aspectos gramaticales, lingtisticos. y literarios. En
este ultimo campo hay textos dirigidosal desa-
rrollo de métodos de trabajo (“Cémo se comenta
un texto literario” de Correa Calderén y Ldzaro
Carreter) y obras especificas de comentario: “El
comentario de texto” de Editorial Castalia, etc.
Este tipo de textos se aprovechan con toda propie-
dad para el estudio sistemdtico de la literatura. Se
caracterizan por sus estudios sobre autores y escue-
las literarias y van seguidos, por lo comiin, de co-
mentarios y seccidn antoldgica. Se suelen presentar
con variadas ilustraciones como mapas lingiiisticos,
diagramas histéricos, y fotos de autores. Se editan
en volimenes econémicos (como los que se in-
cluyen en la Coleccion EFA de “Textos clasicos y
contempordneos” o en la de “Textos de lectura y
comentarios’” que se publican en Costa Rica, bajo
nuestra direccién), o aun con vivisimos estimulos
graficos como es el caso de los “Atlas de literatu-
ra” de Ediciones Jover, S.A. de Barcelona, en que
a cada pégina de informacion literaria sigue otra a
color de fotografias, portadas, manuscritos, etc.
que hacen mds atractivo el estudio del tema.

Su limitacion estd en que corresponden a nive-
les de especializacion y  por tanto debe saberse
en qué momento del aprendizaje conviene recurrir
a cllos. Es siempre un error utilizarlos en estadios
tempranos de desarrollo de destrezas,puesentonces
el alumno tiende a apreciar el ciimulo de informa-
cion especializada y aplicarlos mds como instru-
mentos de aprendizaje mecénico, que como mate-
riales atractivos de perfeccionamiento idiomdtico,

Conviene hacer referencia a las “series” de es-
tudio literario que se han puesto muy en boga en
todos nuestros pafses y con las cuales nos inunda
la industria editorial local y de la Espafia peninsu-
lar. Hay “antologfas” y también “crestomatias”.
Las primeras son especificamente literarias; las se-
gundas; en cambio, tienen en cuenta definidos pro-
positos educativos. En este Gltimo caso no se se-
lecciona siempre lo mds representativo desde el
punto de vista literario, sino, a veces, lo mds apro-
vechable en sentido didéctico. Debe tratar de esca-
parse en estas obras —todos los autores de textos
literarios hemos caido en esa trampa— de los ensa-
yos interpretativos o de caracter critico, pues, co-
mo el juicio valorativo suele ser parcial o no resul-
tar definitivo, llega el momento en que se cae en
apreciaciones absolutas que dafian mucho la com-
prension correcta de la obra literaria. Lo mejor es
destacar rasgos del estilo, con sentido objetivo, sin



adentrarse muchos los autores del texto en el andli-
sis estilistico, propio de otro tipo de publicaciones
especializadas. Naturalmente, no descartamos aqui
la posibilidad de estractar juicios valorativos de
grandes comentaristas, que s{ han alcanzado el va-
lor de juicios definitivos. (Por ejemplo: la interpre-
tacion de Dadmaso Alonso de los textos gongori-
nos).

10. Prototipo del libro en que el idioma es
tratado como instrumento de comunica-
cion expresivo-receptivo.

Estos modernos tipos de “textos” de idiomas
nos han interesado especialmente y les hemos
dedicado nuestros mayores esfuerzos, en especial
porque representan, hasta ahora, un campo de tra-
bajo muy reciente, 0 en que se sigue, en nuestros
paises de habla espafiola, un esquema tradicional.
Frecuentemente se emplean a partir del tercer gra-
do de ensefianza primaria, libros de lectura y de
lenguaje, como series separadas, caracterizéndose
estos altimos por sus contenidos de gramdtica nor-
mativa y de ortografia y con algunos consejos de
como hablar o escribir, segin los cdnones de la
enseflanza preceptiva. Se llega a aplicar, en los tres
primeros afios de la ensefianza media, textos avan-
zados correspondientes a niveles mds altos de per-
feccionamiento idiomdtico, cuando no los tipicos
“folletos” de desarrollo, que se prefieren por razo-
nes diversas. Frecuentemente ocurre que el educa-
dor no ha sido preparado todavia para entender el
idioma como lengua de comunicacion y se desen-
vuelve con mds seguridad en el esquema tradicional
de ensefianza: cursos independientes de cada una
de las formas escritas (de redaccién, ortografia,
gramdtica y literatura).

La nueva modalidad de libros de lenguaje, a
que hacemos referencia, destinados al desarrollo de
las habilidades expresivo—receptivas, tienen una
caracteristica fundamental: se concibe en ellos el
idioma como una totalidad, en que debe darsele
importancia tanto a la comunicacién oral como a
la escrita. Por otra parte estin redactados como
instrumentos de aprendizaje para uso de los alum-
nos, se sustentan en una adecuada exploracion de
sus intereses, y tienen muy en cuenta las caracte-
risticas del medio socio—econdmico y cultural en
que esos estudiantes se desenvuelven. En Costa Ri-
ca hemos ensayado en esa direccibn, con nuestra
conocida serie de Libros del idioma.

11. La preparacién de este tipo de textos.

a. Fase de diagndstico y examen de supuestos
basicos.

En una fase de indagacién previa a la elabora-
cion (o revision) de este tipo de textos de lenguaje,
se examinan los principios te6ricos enunciados en
pdrrafos anteriores, para determinar los elementos
relativos a la teorfa de la comunicacidn, a las bases
idiomaticas o literarias y a los recursos  diddcticos
que deben ser tomados en cuenta en el desarrollo
del texto.

Muy utiles serdn, en este sentido, las observa-
ciones que se realicen sobre condiciones socio—e-
condmicas de la poblacidn escolar, asi como sobre
el desarrollo de la ensefianza de la lengua en el pafs
y del posible nexo de comunicacién que se pueda
establecer con los docentes. Se sabe que la difusion
del texto estd relacionada en gran parte con el gra-
do de contacto que se tenga con los educadores.

Serd indispensable realizar también un examen
“desde el punto de vista de los alumnos” a quienes
se dirige el texto: qué desean encontrar en él, qué
tipo de dibujos o lecturas les agrada mds, cudles
inquietudes esperan hallar en sus péginas, qué gra-
do de comprensién muestran por el estilo en que
se escribe el texto, etc. Esto ayuda a que el mate-
rial didactico proyectado se acepte con agrado y
hasta con genuino interés. '

Los programas vigentes deben tomarse como
marcos de referencia, pues la idea es que el “texto
moderno” debe ser aplicado por el educador y por
los alumnos, con un claro concepto de interpreta-
¢ion flexible de los contenidos de la asignatura,

b. La filosofia del texto.

Este aspecto debe ser tratado con primordial
interés, ya que de él deriva el sentido de unidad
que el texto ofrezca.

En el caso de nuestros Libros del idioma se
consideraron basicamente las siguientes ideas como
ejes unificadores:

* Como elemento de organizacién formal, se
recalcd la necesidad de respetar la unidad del
idioma. Al tratar éste como un instrumento de
comunicacion, sus contenidos expresivos y re-
ceptivos deben valorarse como un “todo” or
ganizado y coherente: asi las habilidades de
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lengua oral (expresion oral, escucha, prosodia
y ortologfa) como las de lengua escrita (expre-
sibn escrita, ortografia, gramatica, lectura y
literatura). Esto, a su vez plante6 dos proble-
mas secundarios que fue necesario resolver
también:

** (Como incluir “lo oral” dentro de un tex-
to “‘escrito”?

Se incluyen los ejercicios de lengua oral a
manera de informacién, incentivos o gufas de
desarrollo para las pricticas orales propiamen-
te dichas. Esta solucidn se sigui6 en los mate-
riales de ensefianza media. Ahora bien, en los
de ensefianza primaria, se ha preferido grabar
ejemplos vivos de descripciones, narraciones,
gjercicios de escucha, realizados por los mis-
mos nifios y de ellos se extrajo el material

incluido en el texto, respetando al méximo la -

lengua infantil.De ese modo los nifios obtienen
una muestra viva de esa experiencia que deben
realizar en clase. Véase, por ejemplo, esta bella
muestra de “descripcion oral” hecha por una
nifia costarricense de nueve afios:

“Aqui hay un venado; detrds del venado
se ven mucho mds; abajodel venado gran-
de, del de adelante, esti otro mds pegue-
A0 ... Hay pajaritos que van, pajaritos
van, el color . . . del de adelante, del mds
grande, del venado mds grande, es caf?,
Los de atrds son como anaranjados. El pe-
queno tiene las orejas rosadas. La cola,
rosada y café, Tiene pequitas blancas y
los pajaritos son verdes.”

Dudamos sinceramente que un escritor de
libros infantiles llegue a imitar con exactitud
la’pureza expresiva de esa nifia.

**Dentro de la  pauta de lengua de comunica-
cion jqué criterio debe privar para escoger el
contenido de los ejfemplos y de los textos apli-
cados?

Considerar el idioma como una “unidad”
plena de expresién obliga a aprovechar al
médximo las relaciones interdisciplinarias, de
donde lo mismo pueden escogerse trozos des-
criptivos, narrativos o expresiones del habla

diaria, como piginas literarias o muestras de
las mds diversas asignaturas: estudios sociales,
matematicas, ciencias, etc. Recuérdese que el
idioma es el medio de conocer y comprender
las demds materias. Asi que en nuestros libros
se aprovechan poemas, cuentos y leyendas,
muestras de coloquio transcrito magnetofdni-
camente o ejemplos de otras disciplinas.

* Como ¢je unificador de contenido, se esta-
bleci6 un propésito comtin que pudiera articu-
lar los diversos ejercicios en una meta de mejo-
ramiento de la realidad social. Se pensé en el
idioma, en su cardcter de “patrimonio cultural
heredado™ y de “medio de comunicacién ac-
tual”, por medio del cual el hombre de la A-
meérica Hispdnica exprese su talento creador y,
a la vez, desarrolle su conciencia critica. Re-
corddbamos en esto las palabras sabias del psi-
c6logo ginebrino Jean Piaget:

“La meta principal de la educacion es
crear hombres capaces de hacer cosas nue-
vas, y no repetir simplemente lo que han
hecho otras generaciones —hombres crea-
dores, Iimaginativos y descubridores. La
segunda meta de la educacion es formar
mentalidades que puedan ser criticas, que
puedan comprobar, y no aceptar, todo lo
que se les ofrece. Ll gran peligro de hoy
son los slogans, las opiniones colectivas,
corrientes de pensamiento prefabricadas.
Tenemos que ser capaces de resistir indivi-
dualmente, de criticar, de distinguir entre
lo que estd demostrado y lo que no lo
estd.”

c.  Aprovechamiento diddctico del texto.

En tanto que la funcién del texto tradicional

se limitaba al “repaso” de las informaciones dadas
en clase por el profesor, esos nuevos libros cum-
plen en cambio propdsitos diversos en el proceso
de enseflanza—aprendizaje.

Como aspecto primordial hemos sefialado que

debe ser un material para uso del alumno. Pero,
aceptado esto, deben tenerse en cuenta por lo me-
nos las siguientes funciones auxiliares:

*  Para informacién o motivacion previa del

tema.

A la moderna ensefianza de la lengua no le



interesa ofrecer conocimientos “novedosos* al
alumno, sino procurarle un intenso ¥ constan-
te gjercicio idiomdtico. Al perder valor la clase
de tipo informativo, resulta de gran utilidad
que el tema de estudio sea conocido de ante-
mano por el alumno, antes de ser expuesto
por el profesor o ejercitado en el aula.

Este conocimiento previo es muy importan-
te, tanto si se trata de temas sencillos que pue-
den ser comprendidos con la sola lectura del
texto de referencia, como de otros mds difici-
les, que requieren atencién en clase y explica-
ciones adicionales del profesor. Se obtiene as{
una motivacién anterior al desairollo de los
temas de estudio, o de los ejercicios expresi-
vo—receptivos, de gran valor para la correcta
comprension de los mismos.

*  Para trabajo en clase

El texto debe brindar al alumno oportuni-
dad constante de pricticas, bien para seguir
una explicacién del educador, evitando distra-
erse con la toma de notas, o para realizar ejer-
cicios diversos de comunicacién idiomdtica,
Con ese fin se incluyen en el “texto” ren-
glones en blanco, pruebas de reconocimiento,
cuestionarios guias de investigacion, estimulos
grificos, etc. A a vez es indispensable tener en
cuenta la posibilidad de trabajo individual, o
de grupo.

*  Para tareas y repasos de curso

También pueden ser usados estos “textos”
para revisar temas tratados en distintos mo-
mentos del curso, o para sefialar diversas “ta-
reas” que puede hacer el alumno en su casa,
completdndolas en los libros mismos, o en
cuadernos auxiliares de trabajo.

d. Otros elementos de juicio que deben defi-
nirse en el plan de la obra:

Entre los mds importantes estdn los siguientes:

* (Se trata de un texto “Gnico” o de una
serie en que las destrezas muestran la adecua-
da secuencia? Es preferible planear “series”
de libros de texto: representan un esfuerzo
mds organizado y coherente.

* (Es una obra hecha por coautores o por
un solo autor? ;Hay un autor responsable y
un equipo de personas que €l coordina? ;Co6-
mo conseguir que las diversas colaboraciones
se unifiquen dentro de un plan y un estilo
homogéneos?

* ¢Cudles son los recursos graficos y tipo-
grificos a que debe acudirse? Esta clase de
libros de lenguaje destinados al perfecciona-
miento de destrezar expresivo—receptivas, re-
quiere de las ventajas de la ilustracién y de las
modernas” técnicas tipogréficas; se logra asi
que el simbolo verbal gane en profundidad y
significado. Ademds de las formas tradiciona-
les de ilustrar libros de lenguaje (fotograffas,
portadas, esquemas gramaticales, mapas lin-
glifsticos, etc.) es importante acudir al dibujo
dindmico que refleja o reproduce el movimien-
to. En algunos casos el dibujo expresa un sig-
nificado por s{ mismo. O completa la expre-
sién lingilifstica propiamente dicha.

* También es necesario tener en cuenta,
que estas practicas expresivo-receptivas gene-
ralmente aprovechan una serie de recursos au-
xiliares (por ejemplo, el magnetéfono, o el to-

Fig. 4: La serie de los “Libros del idioma”.
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cadiscos); en el proyecto de la obra, se inclu-
yen estos elementos como también los estimu-
los gréficos correspondientes.

Los vestidos deben representar la moda de
la época, y estar de acuerdo con los gustos de
la joven generacion. Si es posible —y desea-
ble—, aprovechar la impresién a color, enton-
ces podrd escogerse, o la policromia, o bien el
empleo del sistema de impresién a dos tintas,
con tramas de variados puntos. Es una labor
en la cual autores, ilustradores y editores, de-
ben ponerse enteramente de acuerdo, pues de
ello depende la presentacién final de la obra.

12. Fase de preparacién de los originales.

Una vez realizado el diagndstico anterior, y

como pensamos en libros que forman parte de un
programa seriado, con objetivos claramente defini-
dos, es preciso someter la redaccién de la obra a un
plan como el siguiente:
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a) Elaborar un cuadro de referencia, en que
se anoten no solo los contenidos que corres-
ponden al libro o libros, sino las conclusiones
deducidas del diagnostico. Cuando se trabaja
en un plan editorial coordinado es convenien-
te, al preparar este marco de referencia, que
trabajen unidos, autores, ilustradores y edito-
res, de modo que mientras los primeros sefia-
lan lo que conviene a su respectiva especiali-
dad, el editor hace sus observaciones relativas
a diagramacion, tipo de tirada, acabado de im-
presion y posible coste del libro. En esta for-
ma se determina qué posibilidades de compo-
sicion se dardn en la obra, si se admiten pocas
o profusas ilustraciones, si la impresién se hara
a una o dos tintas, o si se aprovecha también
la policromia. La colaboracién del editor es
inapreciable y evita la pérdida o la reevalua-
cion de los materiales redactados.

b) Con base en ese cuadro de referencia se
hace una conveniente distribucién de respon-
sabilidades, segiin se trate de un autor o de
varios autores, para saber qué parte del texto
preparard cada uno, o bien, cuinto tiempo
probable se dard para la redaccidn de la totali-
dad de la obra. Es fundamental considerar el
tiempo de elaboracion; un libro de texto debe
estar editado al inicio de cada curso lectivo.

¢) {Cémo organizar e] texto y sus conteni-

dos? En este sentido, cada autor tiene su cri-
terio al respecto. En el pasado, el problema se
resolvia ficilmente siguiendo el orden de desa-
rrollo 16gico de los indices de libros especiali-
zados. Actualmente se prefiere la distribucion
de contenidos por “unidades didicticas”, me-
diante las cuales se agrupan los temas seglin
intereses de los alumnos o de la materia en
estudio. En el caso concreto de los libros de
lengua verndcula a que venimos haciendo refe-
rencia, se ha seguido un criterio mixto: algu-
nas veces, organizacién por “unidades didacti-
cas”; otras, estricta secuencia de temas “gra-
maticales” (algunos “textos” de Edit. Anaya)
o bien una mixtificacién de lo literario y lo
gramatical, que sin dejar de ser desarrollo 16gi-
co de temas, da idea de “unidades de conteni-
do” (por ejemplo, los textos de Lacau—Rosse-
ti de Edit. Kapelusz.).

Con respecto a nuestros Libros del idioma
se ha preferido ofrecer una division en tres
partes por “aspectos de comunicacién”. Pri-
mera: expresion oral, escucha, prosodia y or-
tologia; Segunda: Lectura, literatura; Tercera:
Expresion escrita, ortografia, gramdtica. Se
presentan ejercicios seriados que el profesor
puede aprovechar en cualquier momento de su
CuIso, sin que  sea preciso seguir un estricto
desarrollo de secuencia. Segun el plan de clase
vy los intereses de grupo, puede escogerse una
u otra parte de estudio y aplicacidn; sin em-
bargo, el texto muestra las ventajas de una
clara organizacién légica y psicolégica. Al ha-
cer la distribucion de los contenidos, no limi-
tamos unos aspectos en detrimento de los o-
tres, En 1928 Rankin llamé la atencién acerca
del hecho de que nuestra actividad comunica-
tiva se reparte en un 42% en escuchar, un 32%
en-hablar y un 26% en leer y escribir; no obs-
tante ello, en los textos tradicionales de len-
gua verndcula se sigue dando a lo escrito una
importancia excesiva.

d) ;Y el problema del “estilo”? Mucho se
ha llamado la atencidn acerca de este asunto y
de la necesidad de escribir con una precisioén
tal que se usen apenas las palabras necesarias
para expresar lo que se quiere. Los rodeos, las
explicaciones ambiguas o demasiado técnicas,
dan oscuridad al “texto” y a menudo lo hacen
impreciso. Por eso conviene que quien redacte
un texto de lenguaje sea necesariamente un



escritor: solo una persona que se haya desen-
vuelto en su lengua nativa con probada propie-
dad, elegancia y estilo, puede constituirse en
un modelo seguro de aprendizaje idiomdtico
para otros. Por otra parte, el “escritor” de li-
bros de texto, requieretambién asesoramiento
did4ctico, o, si él mismo conoce de técnicas
didécticas, mejor aun. Esto le permitird ajustar
la seguridad y belleza de su estilo, a las necesi-
dades comunicativas y receptivas de los estu-
diantes. Se necesita una rara simbiosis de “es-
critor—educador”, para dar con el estilo preci-
so de un libro de texto. Por lo general, es muy
conveniente el empleo de oraciones breves.
Los “neologismos” pueden emplearse con tino
y el respeto normativo debe llevarse hasta los
extremos compatibles con la claridad. Es im-
portante no incurrir en el uso de “barbaris-
mos” o voces locales, que limiten el empleo
del material.

Las guias didécticas para el educador:

Es este el momento de proponerse la tarea
de la redaccion de las gufas didicticas, en las
cuales se les da a los educadores idea clara
acerca de las metas que el texto se propone
alcanzar y de la mejor forma de lograr esos
objetivos. Estas gufas didécticas no deben im-
provisarse; se conciben mds bien como ins-
trumentos flexibles de aplicacion; en vez de
ofrecer una profusién de datos especializados,
conviene referir al educador a aquellas publi-
caciones en las cuales encuentre mayor infor-
macién sobre el tema de estudio. Incluyen a-
demds los recursos necesarios que permiten u-
na adecuada aplicacién de las técnicas pro-
puestas en el “texto” de ensefianza de lengua-

1e.
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13. Fase de comprobacion de muestras o de
materiales experimentales.
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someter, sino todas sus partes, por lo menos algu-
nas, a una fase de experimentacion, Esta préctica
es utilisima para ajustar el “texto” a la realidad. La
labor puede realizarse enviando el material a otras
personas que no sean los autores, con el fin de que
viertan su opinién al respecto; mejor aun, eligiendo
algunos centros docentes de aplicacion, con el ob-
jeto de que en ellos, algunos educadores experi-
menten las muestras recibidas y remitan sus obser-
vaciones al centro editor. El mismo procedimiento
se sigue en  cuanto a las ilustraciones. De ese mo-
do se alcanza la fase final: impresion del texto, con
la gran seguridad de que serd un material bien a-
ceptado, no solo por los educadores, sino también
por los alumnos.

Conclusion
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mos el deber de fortalecerlo vigorosamente, para
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daridad continental.

Fromm, Erich, El miedo a la libertad, Buenos Aires: Edi-
torial Paid6s,1968.

Gauquelin, Frangoise, Saber comunicatse, Bilbao: Edic.
Mensajero, 1972,

Lazaro Carreter, Fernando: “EL lugar de la literatura en
la educacién’. En: EI comentario de texto de Edito-
rial Castalia, Madrid, 1973.

Mattelart, Armand y otros, Comunicacion masiva y Revo-
lucién socialista, México: Edit. Didgenes, S.A., 1974,

Momdzhian, J., El dinamismo de nuestro siglo, Mosci:
Editorial Progreso, 1969.

Piaget, Jean, Psicologfa, Logicay Comunicaciéon, Buenos
Aires: Ediciones Nueva Visién, 1967.

Stewart Daniel K., Psicologia de la comunicacion, Buenos
Aires: Edit. Paidds, 1970.

35



