LOS ESTUDIOS SOCIALES

Myriam Solano

Introduccion

De acuerdo a su propdsito’ fundamental, cual
es el de ocuparse del hombre como individuo que
interactia con otros hombres dentro de su medio
fisico y cultural, puede definirse a los Estudios
Sociales como disciplina de cardcter formativoy a
los elementos que la constituyen, partes de un to-
do, que tendrdn menor 0 Mayor significado depen-
diendo de la'relacion que guarden entre s{'y entre
ellos y la actividad humana.

El descubrir habilidades humanas en todos los
niveles y su uso pleno, asi como el desarrollo de la
ccapacidad creadora en el individuo, son los aspec-
tos esenciales por considerar en el proceso educati-
vo. Es a los Estudios Sociales a los que correspon-
de plasmar la funcién de la educacion, en cuanto
ésta asegure la accion del hombre como ciudadano
participante, preparado para resolver los problemas
del quehacer diario y para enfrentarse con posibili-
dades de éxito ante los problemas del futuro.

Todo educador debe poseer una comprension
clara acerca de la contribucion que pueda dar la
escuela en la solucion de los problemas del diario
vivir, por lo que tendrd que decidir sobre los obje-
tivos que lo orienten en su estrategia didéctica y
sobre los contenidos esenciales, ante una tecnolo-
gfa que aumenta vertiginosamente, con la conse-
cuente acumulacién de conocimientos.

en Primero y Segundo Ciclos
de la Educacion General Basica

El educador, consciente de estos hechos, ha de
concebir a los Estudios Sociales como disciplina
integradora en el proceso de la ensefianza aprendi-
zaje, como materia que permite dentro de este pro-
ceso la interaccion entre individuos, que compar-
ten una vida en comin con diversos grados de soli-
daridad y organizacion.

Al educador preocupado por fijar metas edu-
cativas, seleccionar contenidos y actividades de a-
prendizaje significativas, va dirigido este mensaje,
con la intencién de que pueda orientarlo en su
labor de aula.

Los Estudios Sociales en la Escuela Primaria

Considerando el propésito fundamental de los
Estudios Sociales, queda claramente definido que
el estudio del desarrollo del hombre debe concebir-
se en la relacion de éste con su medio fisico y
cultural; o se trata Gnicamente de que el indivi-
duo no pueda desarrollarse separado de su grupo
social, ni adaptarse a un medio fisico determinado,
sino que llega a ser el tipo de hombre que es, por
su interaccion con el medio fisico y cultural. '

La doble funcion que el individuo desempefia
en la vida, como ser que se desarrolla integralmen-
te mientras va desempefiando diferentes roles co-
mo miembro de grupos también diversos, hasta al-
canzar su plena integracién en un grupo social am-
plio, requiere observar en forma global los elemen-



tos que contorman los Estudios Sociales; asf la
geografia, la historia, Ia economfia, la psicologfa
social, etc., pierden su caricter cerrado y unitario
y dejan de ser ensefiadas como materias separadas.

Bien dice Amanda Franqueiro cuando se refie-
re a los elementos que integran el 4rea de Estudios
Sociales. “Las asignaturas que integran el 4rea de
las Ciencias Sociales se relacionan entre sf porque
su problemdtica es comiin y sus contenidos con-
templan realidades fuertemente entrelazadas que
1o pueden entenderse si se les trata en forma aisla-
da”!,

Conviene que el alumno integre sus conoci-
mientos dentro de amplios campos considerados
como una unidad, en esta forma, movido por inte-
reses especificos y cuando su madurez se lo permi-

ta, podrd profundizar en disciplinas determinadas-

o bien en componentes de ellas.

Objetivos de los Estudios Sociales

Los objetivos de los Estudios Sociales no se
relacionan bésicamente con la adquisicién de cono-
cimientos, sino que con el desarrollo de habilida-
des y actitudes necesarias para la vida en comiin.
El conocimiento sin embargo, es importante por
cuanto permite al individuo crear sobre la base de
conocimientos y experiencias acumuladas, Es por
ello que los objetivos generales de los Estudios So-
ciales enfocan aprendizajes de tipo social, que sélo
se logran mediante una tarea constante, de todo
momento de la vida escolar no sélo de aquellos
espacios, que dentro del horario regular. de la es-
cuela, se dedican al 4rea en cuestion, Resultan por
tanto de una tarea acumulativa donde intervienen
factores tales como: maestro, método, actividades y
todo aquello que rodea al nifio dentro y fuera de la
escuela. Los objetivos de los Estudios Sociales de
cardcter general, se enfocan asf al desarrollo de
destrezas, comprensién de conceptos y hechos, a-
nélisis de la realidad fisica.que rodea al hombre, de
su incorporacién al mundo de la cultura y al desa-
rrollo de habilidades, actitudes e intereses que per-
mitan el ajuste del individuo en su medio,

Puede decirse que el 4rea de Estudios Sociales
ha de procurar primordialmente que los alumnos
logren:

1 Franqueiro Amanda.La Ensefianza de las Ciencias

— satisfacer la necesidad de pertenencia a un
grupo,

— ejercitar el gobierno de s{ mismo en armo-
nia con el grupo,

— comprender que son miembros participan-
tes dentro de una sociedad que vive un mo-
mento histérico,

— desarrollar actitudes de Servicio, coopera-
ci6n, tolerancia y respeto a sf mismos y a los
demds,

— integrar conocimientos y destrezas de rela-
cién social,

— proyectarse dentro del aula, escuela y co-
munidad con sentido de responsabilidad, ini-
ciativa y creatividad, N
— adquirir conceptos y generalizaciones en re-
lacién con el hombre y su interdependencia
con el medio,

— analizar problemas que debe resolver el
hombre dentro de su medio, para satisfacer
sus necesidades fundamentales,

— ubicarse en la Ifnea del tiempo destacando
hechos histéricos significativos, de car4cter na-
cional y universal,

— analizar la influencia del hombre en el desa-
rrollo cultural de un pueblo,

— desarrollar habilidades especificas para: or-
ganizar la estructura espacial y temporal, usar
referencias, interpretar simbologfa, observar,
pensar criticamente, planear, organizar, y di-
rigir tareas de grupo, etc.

El grado de generalizacién con que se enun-
cian los objetivos generales obliga al educador a
concretarlos a diferentes niveles teniendo en cuen--
ta el grado de madurez del alumno .

Los objetivos generales son ttiles al maestro
por cuanto lo orientan para decidir qué es lo que
Va a ensefiar. En su estrategia didéctica, los objeti-
vos especfficos, de unidades de aprendizaje, mds
precisos que los generales, 1o orienten en la selec-
cion de técnicas de ensefianza, programacién de
actividades y determinacién de criterios de evalua-
cién.

Sociales. Buenos Aires: Ateneo, 1977. pég.VZ.




;Qué ensefiar de los Estudios Sociales
y cémo ensefiarlo?

Lo que el maestro ensefie en materia de Estu-
dios Sociales dependeré de los objetivos que orien-

tan el proceso de ensefianza aprendizaje y particu--

larmente los sefialados especificamente para el drea
de Estudios Sociales, adecuados a las metas de una
institucién, yaunnivel 'ogrupo determinado.Co-
molo ensefie dependerd en mayor grado de la
comprensiéon que tenga de los objetivos especificos
que lo orientan en su labor de aula, de las destrezas
desarrolladas para el manejo de técnicas de ense-
flanza y aprovechamiento de los recursos que el
medio le proporcione y de criterios que le permi-
tan determinar el enfoque que ha de dar al progra-
ma de experiencias de aprendizaje, considerando
en todo momento: ' al nifio como  centro del curricu-
lo.

Contenidos

Puede decirse que el contenido es un medio
que conduce al alcance de los objetivos educativos;
su validez estd en la medida en que se relacione
con los objetivos previstos, sea pertinente al nifio y
refleje el conocimiento cientifico contemporéneo.

Al elegir los contenidos debe considerarse la
significacion que éstos tengan para el nifio, en
cuanto despierten su interés y respondan a sus ne-

cesidades inmediatas, tiendan a proporcionar acti-

tudes del estudiante para actuar en la vida y pue-
dan ser aplicados a situaciones nuevas. La utilidad
considerada aqui posee una doble dimensidén por
cuanto el conocimiento acumulado ha de permitir
al alumno aportar soluciones en forma creativa.

Los conceptos, generalizaciones, heéhos, ete.,
con cardcter de validez deben guardar orden 16gi-
co, secuencia en el nivel de complejidad, continui-
dad, tomando en cuenta las etapas de desarrollo
del nifio. .

Se requiere tener en cuenta la integracién del
contenido, referida a la relacion horizontal con las
otras 4reas del currfculo. El conocimiento debe:
guardar el principio de integracién para ser un sis-
tema coherente que presente a las partes con idea
de un todo.

Experiencias de Aprendizaje

La traduccién didéctica de los objetivos que
‘deben lograrse, se concretan en las experiencias de
aprendizaje. Las actividades que buscan el logro de:
objetivos cognoscitivos son de cardcter parcial, de-
be promoverse aquellas. que tiendan al logro de
objetivos afectivos. Son las experiencias mismas-las
que pueden provocar actitudes e intereses que el
contenido por sf mismo no es capaz de lograr. Las
actividades deben resultar gratas al nifio, originales,
posibles, 'vinculadas con 'la realidad. Es importante
escalonar las actividades de aprendizaje en forma
vertical, con cardcter secuente, que lleven de un
nivel de complejidad a otro mis elevado y con
cardcter horizontal, vinculando los diferentes cam-
pos del saber.

En la secuencia de actividades, diferentes eta-
pas como:

— memorizacion e informacion,
— obtencidn y precision de significados y
— aplicacion,

‘contemplan procesos frente a nuevos conocimien-
tos y aquéllos que permitan encontrar el significa-
‘do del conocimiento, determinar su utilidad y ope-
rar con él. Dentro de estos procesos se dan activi-
dades como: formular preguntas, observar, reunir
evidencias, escuchar y descubrir principios, todo lo
cual permitird al alumno analizar el nuevo conoci-
miento, reorganizarlo, experimentar con €l e inte-
grarlo finalmente.

La integracién del nuevo conocimiento le per-
mitird inferir generalizaciones, establecer relacio-
nes con otras situaciones y aplicar lo conocido en
la resoluci6én de problemas.

El enfoque que se dé a las experiencias de.
aprendizaje dependerd jen gran medida de lamadu-
rez del nifio para Japrehender el mundo que lo ro-
dea y de las consideraciones expresadas antes en el
aparte sobre contenidos.

El enfoque-puede darse alrededor de las activi-
dades y necesidades fundamentales del hombre
dentro del grupo social a que pertenece y en un
espacio fisico determinado. Bien podrfa tomarse,
los procesos sociales que en cada cultura los hom-
bres han necesitado desarrollar que difieren por su
relacioén |en el ‘tiempo y en el espacio, como eje en
la programacién de las actividades de aprendizaje. .



Reposes &e vids. comsideradas no sdlo en su
mspecio fisico, smo ea ¢l dessrrollo humano, gene-
r=riz un programa de actividades, que parte de la
Z=ografia local, para ensancharse a la regi6n, al pa-
is yal mundo.

El enfoque sobre problemas de actualidad,

procura satisfacer las inquietudes de los nifios, por

cuanto se pretende analizar todo aquello que afec-
ta a la gente en alguna medida y que-varfan en sus
componentes, por lo que conduce a andlisis y res-
puestas distintas. Requiere de la habilidad del ma-
estro para decidir acerca de lo realmente significa-
tivo para los nifios, y programar sin perder de vista
los principios de secuencia, continuidad, integra-
cién, etc., fundamentales en el planeamiento di-
déctico.

‘Técnicas de Ensefianza

El programa de actividades ha de llevar al a-
lumno a trabajar en equipo, ayuddndose mutua-
mente a resolver problemas comunes, tomar res-
ponsabilidades y decisiones de grupo, contribuir en
el grupo de acuerdo con habilidades ¢ intereses
especificos; asf habrd quien utilice su capacidad
creadora en el campo artistico, su habilidad para
dramatizar una escena 6 una actividad de la vida
cotidiana, su aptitud de lider, su destreza en el
campo de la lectura, su actitud crftica ante un he-
cho, su interés por profundizar sobre un tema,
etc., todo lo cual hace al nifio progresar hacia ma-
yores niveles de éxito personal y enriquecer al gru-
po como tal, con su aporte en busca de los intere-
ses comunes.

Los Estudios Sociales no sélo buscan favore-
cer la convivencia, la participacion en el trabajo de
grupo, sino que toman en cuenta la necesidad de
individualizar la ensefianza cuando los nifios preci-
sen ayuda para el desarrollo de destrezas basicas de
lectura, uso de referencias, interpretacién de grafi-
cos y cuadros, comprensién de simbolos especifi-
cos, destrezas de localizacién, orientacién, organi-
zacion, etc.| Dentro de planes de subagrupamiento
puede individualizarse la ensefianza para el logro
de las destrezas y habilidades antes mencionadas.
La organizaci6n de la clase en grupos heterogéneos
procura la accion del maestro para atender durante
perfodos cortos dentro del horario regular a los
nifios con dificultades, a la vez que permite a éstos
el enriquecimiento personal al compartir con com-
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pafieros de progreso avanzado. Conviene entonces
Ia ayuda mutua y la independencia en el trabajo,
por lo que se requiere ofrecer al grupo materiales
variados: textos miltiples, fuentes bibliogrificas,

ayudas audiovisuales, materiales del medio circun-

dante entre otros. Todo ello ayudar4 en buena par-
te a resolver el problema de las diferencias indivi-
duales.

El reunir a los nifios con necesidades comunes
permite ofrecer materiales adecuados a su nivel de

madurez y aplicar técnicas especificas comola de

—diferenciacion de tareas—. En éste caso a los a-
lumnos rdpidos se les puede asignar tareas que re-
quieran un considerable estudio de profundidad
que permitan desarrollar y ejercitar el pensamiento
critico y aplicar lo conocido no solo a la solucién
de nuevas situaciones sino también en la adquisi-
cién de nuevos conocimientos. El maestro guia al
alumno para que seleccione lo que es més impor--
tante de analizar, para que decida sobre proyectos
a ejecutar,materiales a utilizar, etc.

Por el contrario, tareas cortas, simples, requie-
ren de materiales al alcance de los nifios, seleccio-
nados por el docente con intencidén de ayudar a los
alumnos a resolver problemas especificos en el
campo de destrezas intelectuales para que encuen-
tre éxito en el trabajo a realizar. Del éxito alcanza-
do dependerd en gran medida el interés del nifio
por explorar nuevos campos o profundizar en los.
mismos, pues aquel que actiia como propulsor para
su seguridad e independencia en el trabajo, su au-
toestimacién y desarrollo de intereses permanen-
tes.

El estudio dirigido es una técnica que favorece
el aprendizaje pues propicia el trabajo indepen-
diente, desarrolta destrezas y habilidades especifi-
cas, mejora la relacién maestro-alumno. En la apli-
cacion de esta técnica se .pueden sefialar dos eta-
pas: una de preparacioén y otra de ejecuciéon. En la
primera etapa se introduce al alumno en tareas co-
lectivas, en la lectura comprensiva, adquisicion de
un vocabulario amplio, consulta a la biblioteca,
destrezas en el uso de referencias y materiales espe-
cificos: mapas, globos, cuadros, grificas, etc. La
etapa de ejecucion puede distinguirse como el mo-
mento en que el,alumno inicia la indagacién, el
fandlisis y la experimentacion. Es cuando el alumno
aprende a estudiar con y gracias a las experiencias
de la etapa anterior y a la orientacién de su maes-
tro. Es capaz de seguir. una-gufa de estudio para




enfrentarse a problemas nuevos, estudiarlos, anali-

sarlos o bien establecer hipotesis, experimentar y:

proponer soluciones adecuadas.

Después del perfodo de investigacion, los equi-
pos de trabajo o los alumnos que han trabajado en
forma individual dében informar sobre los resulta-
dos. Es esta una oportunidad para que el maestro
amplfe, realice las correcciones debidas y ayude a
los nifios que no alcanzaron los objetivos, llegar o
acercarse a los resultados deseados.

El problema de la solucion de técnicas adecua-
das estriba en el conocimiento que el maestro ten-
ga del nifio y en la habilidad del profesional para
determinar en qué momento conviene aplicar tal o
cual técnica y cudndo es factible organizar a la
clase para su aplicacion; asi mismo dependeri del
nuevo enfoqie de los Estudios Sociales, pues antes
que lograr conductas del édrea cognoscitiva como:
recordar hechos, repetir conceptos, enumerar ele-
mentos, todo lo cual tenfa su base en un texto
dado,enunalistadetemas, se requiere la formacion
del ciudadano, por lo que el campo de actitudes y
valores adquiere relevancia.

Con respecto a la aplicacién de técnicas efica-
ces para un aprendizaje auténtico, puede conside-
rarse aquf el mensaje  que Elena Echegaray, nos
da en su libro sobre estudio dirigido:

“La creacién es una capacidad propia del
ser humano, inventar, descubrir, proyec-
tar o imaginar algo, ingresa en el dmbito
del crear pero para que el esfuerzo sea
positivo debe existir un método, un cami-
no donde observar, informarse, razonar,
simplificar, organizar, decidir, actuar,
controlar y luchar”.?

Recursos

La posibilidad de usar uno u otro material, va
a variar de acuerdo al nivel de madurez del nifio y
de lo que ofrezca el medio.

Los maestros constantemente se 'abocan a la
basqueda de materiales que favorezcan la ensefian-
za, no obstante, existe un vacio en este campo, por
cuanto se determina que la adquisicion de los mis-

2 Echegaray, Elena. Ensefiando a aprender en estudio

imos eleva el costo de la ensefianza, el mercado no
ofrece los realmente adecuados o se desconoce por
parte de los docentes una serie de recursos que el
mismo medio ofrece y que vendr{an a solucionar en
buena parte los dos problemas anteriormente cita-
dos.

Cuando hablamos de recursos materiales debe-
mos hacer una diferenciacion entre aquellos utili-*
zados por el maestro y que lo orientan en su labor,
y los que éste emplea en su'accion didéctica.

Con relaci6n a los primeros, debemos acentuar
la necesidad de que el maestro, en la basqueda de
su superacion personal, se mantenga informado de
las Gltimas investigaciones que se realicen no sélo
en el campo especifico de los Estudios Sociales,
sino en la educaciéon general y de las experiencias
pedagdgicas que se efectiien en toda aula escolar
que se considere de avanzada.

Para ello publicaciones periodicas de diferen-
tes instituciones y asociaciones, bibliografia espe-
cifica, documentos, observacion directa o expe-
riencias educativas, intercambio con profesionales
y otras personas que en unau otra forma estén
vinculados con la labor de la escuela, se convierten
en excelentes fuentes para satisfacer esta necesidad
del docente.

Los materiales didacticos, que el maestro em-
plea con el propésito de facilitar la enseflanza no
deben constituirse en un fin en si mismos, su uso
responde a un planeamiento cuidadoso de la labor
del aula.

De estos materiales puede hacerse una subdivi-
sién:

1— Materiales audiovisuales: peliculas, filmi-
nas, diapositivas, cintas magnetofonicas,
discos, television.

2— Materiales de lectura: libros, folletos, do-
cumentos, revistas, periddicos, 4lbumes, o-
tros materiales visuales tales como gréfi-
cos, cuadros, diagramas, laminarios, y a-
quellos especificos que incluyen croquis,
globo terrdqueo, mapas, gufas de estudio.

3— Recursos que proporciona la comunidad,
en los campos humano y material.

dirigido, Buenos Aires: Kapelusz, 1974 pag. 17.
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Con referencia a los medios audiovisuales
puede destacarse que su uso es vélido por la con-
juncién de la imagen y el sonido que facilita la
percepcién y la comprensién de los fenémenos,
entre otros factores favorables que nos llevaria a
un minucioso anélisis que no es posible hacer a-
qui, no obstante se-requiere de la habilidad del
profesor para utilizar los medios audiovisuales que
se adectien al nivel del estudiante, que llegue a
satisfacer necesidades de éste y respondan a objeti-
vos previamente planteados.

Los materiales de lectura requieren para su u-
so, que el alumno haya desarrollado destrezas y
habilidades bésicas para buscar informacién y orga-
nizarla, interpretar ideas, leer en forma critica, va-
lorar el material lefdo, comprender vocabulario es-
pecffico y encontrar significados por contexto.

El uso de otro material visual ayuda a dar sig-
nificado a las palabras, de ahf la conveniencia de
introducir materiales graficos. Tablas, cuadros, dia-
gramas, grificas los cuales deben incorporarse
cuando el nifio est4 en condiciones de comprender-
los, pues estdn ligados a destrezas y conceptos que
no sélo se adquieren en el campo de los Estudios
Sociales sino también en las dreas de Matemdticas
y de Espafiol, es necesario que el nifio sea capaz de
organizar, clasificar, cuantificar, establecer relacio-
nes, discriminar, seguir secuencias, etc. Paralela-
mente al desarrollo de las destrezas anteriores se da
el concepto de tiempo y espacio. Las relaciones
temporo-espaciales que se inician en el jardin de
nifios son basicas para la orientacién y localizacion
en el tiempo y en el espacio con lo cual se introdu-
ce al nifio en la interpretacion y uso de globos
terrdqueos y mapas.

Los recursos que la comunidad proporciona al
maestro son multiples: agrupaciones deportivas,
cfvicas y de bienestar social, asociaciones de padres
de familia, cooperativas, instituciones gubernamen-
tales, auténomas, empresas privadas, etc., son
fuentes para recurrir en la labor docente y convie-
ne incorporarlas a la escuela.

La participacidon en actividades de grupos co-
munitarios, un rico programa de excursiones y visi-
tas a instituciones, empresas, otros, entrevistas a

3 Carr, Edwin. Los Estudios Sociales en la Escuela de.
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personas involucradas en las diferentes actividades
de la comunidad, asi como el aprovechamiento de
las habilidades especificas de algunas personas para
2l enriquecimiento del curriculo, son recursos de
limitado valor, en la accién educativa.

Al respecto el Profesor Edwin Carr afirma:

“La comunidad local es, en realidadsun
verdadero microcosmos: en ella es dable
observar todos los procesos sociales en
funcionamiento —el trabajo, la vida gru-
pal, el gobierno, la rivalidad y la coopera-
cion, la independencia y la interdepen-
dencia—, a comunidad local es un labora-
torio en el cual los alumnos pueden estu-
diar directamente dichos procesos y de es-
te modo estar en condiciones de com-
prenderlos mds fdcilmente cuando se en-
frenten con ellos en contextos mds am-
plios o mds complejos”.>

Evaluacion de los Estudios Sociales

La evaluacién, cuyo fin es el de conocer los
cambios de conducta ocurridos en el nifio, por me-
dio de las diferentes situaciones de aprendizaje, a-
barca en los Estudios Sociales un amplio campo y
requiere de instrumentos que pongan en evidencia
la profundidad en la comprension, el andlisis, y
otros progresos de naturaleza intelectual, asf como
aquellos en el campo de destrezas y habilidades,
entendidas éstas en un amplio concepto que inclu-
ye no solo habilidades para interpretar, localizar,
etc., sino aquellas que pongan de manifiesto la ca-
pacidad del alumno para inferir, emitir juicios de
valor, crear, proponer soluciones, ;entre otras, que
requieren no sblo de pruebas objetivas, sino de en-
frentar al alumno con el problema por medio de
asignaciones y multiples tareas en su labor diaria.
Las mismas son vélidas para la evaluacién de acti-
tudes, en el comportamiento de grupo e individual
que por su naturaleza es mds dificil ain de evaluar.

En esta forma, la observacion sistemética, pla-
nificada, que se registra adecuadamente, para ase-:
gurar en buena medida su interpretacion, se ajusta
como técnica de evaluacion en la ensefianza apren-

Hoy. Buenos Aires: Troquel, 1971. Pdg. 106.




dizaje de los Estudios Sociales dado el carécter for-
mativo -de esta materia.,

Conclusiones

Los Estudios Sociales por su cardcter formati-
'vo, no pueden considerarse como materia aislada
que ha de ensefiarse en un perfodo determinadc
dentro del horario escolar, estd presente en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje.

Todo educador debe tener en cuenta que los
objetivos que lo orientan en su labor parten de las
aspiraciones de una sociedad en una época deter-
minada y de las caracterfsticas, intereses y necesi-
dades del individuo como tal y como miembro de

_esa sociedad.

Actualmente, en la necesidad de formar ciuda-
danos comprometidos con la sociedad, el mayor
sentido de los Estudios Sociales es de ensefiar a
compartir, asumir responsabilidades y ejercer la li-
bertad.

No existe un enfoque tnico en la programa-
cién de los Estudios Sociales, ésta va a depender de
las necesidades del nifio, la escuela, la comunidad y
de la habilidad del maestro para tomar decisiones
acerca de qué debe ensefiar.

No existe una técnica Ginica, para la ensefianza
de los Estudios Sociales, la conveniencia de aplicar
variados procedimientos tiene su justificacion en
las diferencias individuales y en el nuevo concepto
de los Estudios Sociales, pues han dejado de ser un
iagregado de materias que se trata por separado y
giran alrededor de objetivos preferentemente cog:-
noscitivos.

El valor de los recursos de la comunidad, para
la ensefianza de los Estudios Sociales, se justifica
por cuanto los procesos sociales pueden ser obser-
vados directamente en la comunidad.

La evaluacion de . los Estudios Sociales, no
puede girar alrededor de pruebas objetivas que mi-
den Unicamente conocimientos, se requieren prue-
bas que evalien el campo afectivo y psicomotor,
complementadas con la observacion sistemética y
continua por parte del docente.

Conviene que el docente, con un concepto
amplio de los Estudios Sociales programe las expe-
riencias de aprendizaje atendiendo a los procesos
antes que a los contenidos. Solo cuando el maestro
da mds significacién a las actitudes sociales de los
nifios, se preocupa por el desarrollo personal de
éstos y es sensible a los problemas del mundo que
lo rodea, est4 garantizando el éxito en la ensefianza

.de los Estudios Sociales.
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