
TENDENCIAS MODBRNAS EN LA ENSEÑANZA

DE LA TECTURA

Nora R. de Chacón

¿QUB ES LEER? Fundamentos e implicaciones

del aprendizaje de la lectura.

"En el principio era la palabra". La palabra es

en la vida del hombre principio y fuente perm&

nente de toda acción. En el principio de la clrtthza'

ción la palabra hablada fue trasrnitida de genera-

ción en generación. La culturay la civilización son

fruto de aquella palabra prortunciada desde la pri'
mera familia y lá primera tribu a través de los si-

glos.
Cuando la palabra escrita o el sfmbolo pictóri-

co pudieron guirdarse, la humanidad creció e in'
trodujo sus cimientos en la historia.

f** Éscuchar la palabra, interpretarlq pronunciar-

/ la v traducirla en acción, es el proceso natural de

i coáunicación y aprendizaje inicial. Fijar la palabra

I hubtu¿" en símbolos es un proceso posterior; todo

I eflo es, alaluz.de las ideas modemas lo que funda'

I menta el aprendizais de la lectura.
En un orden áe jerarqufa'éntonces, la lectura

como tal ocupa la tércera etapa en el proceso de

comunicaciónJ primero el hombre escucha, des

pués habla o répite, posteriormente lee, y final-

mente escribe. Este e§ un proceso eminentemente

biológico, por lo cual se ha considerado un error

insistir, enlos primeros grados de la escuela prima-

ria, en enseñar a leer y escribir, sin haber explora'

do y explotado previamente la capacidad de hablar

;de los niños. Desde luego constituye también ¡rn
,error pedagógico forzar el aprendizaje simultángo

de h [ectura y de la escritura con los niños peque-'

ños, puesto que la lectura como tal, es ün proceso

.absolutamente independiente. La siguiente etapa'

del proceso de comunicación, que puede conside'

rarsi 
"omo 

de refinamiento, es la etapa de la escri'

tura, que en la realidad viene a representar la ex-

presión gráfica de ideas o conceptos abstractos y
idquiridos sistemáticamente mediante el colstante
escüchar, el hablar y posteriormente el leer. Este

error de introducir la escritura simultáneamente

con la lectura se puede atribuir a una mala inter''
,pretación que considera la escritura como un sim-

ple ejercicio mecánico.

Los estudios más recientes de ia psicología e-

,ducativa, los conceptos de la educación, de la so'
,ciologfa y de 1á lingüfstica, han renovado las ideas

sobrJ h enseñanza de la lectura, ajustándola a in-

terpretaciones de carácter científico y orientán'
.doli hacia la producción de lectores de alta cali-

dad. La .rrr.d*r, de la lectura 36 s¿nf¡aliza ac'

tualmente -como todas las actividades en educa'.

ción- en la naturaleza y los intereses de los niños'

tomando en cuenta, especialmente, sus diferencias

inüviduales.
De lo anterior se desprende que el maestro

que quiere enseñar a leer con éxito a un grupo de

.(t) »el cap. VI de su tesis de Licelci¿tura intitulada
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niños debe buscar, como paso previo, "'el compor-
tamiento" que los niños presenten. ,Dicho en otras
palabras, los maestros que van a iniciar la enseñan
za de la lectura deben conocer, comprender y a.
ceptar el hecho de que los niños de su clase pueden
tener o no experiencias preparatorias para lalectu-
ra. Por lo tanto, el primer paso será investigar cuifl
es la verdadera situación de cada uno de los niños
Cel grado. Una vez que ésta es conocida debe pre-
parar aquellos materiales de acuerdo con las necesi-
dades de cada alumno. Desde el punto de vista
pedagógico, esto significa un diagnóstico que per-
mite asegurar éxito en el aprendizaje y que ha veni-
do a variar §ustancialmente el viejo concepto de
aprestamiento para la lectura en el cual todos los
niños eran tratados con un criterio uniforme, den-
tro de patrones invariables de acuerdo con los cri-
terios particulares del maestro, no siempre ajusta-
das a la concepción dinámica del proceso.

Hemos dicho antes que la lectura constituye la
tercera etapa del proceso de comunicación. Ahora
se sabe además, que la lectura en sí constituye un
proceso y que como tal requiere una cuidadosa
atención. William Gray nos habla de él como de
una actividad mental en la cual podemos determi-
nar cuatro etapas jerárquicamente establecidas, a

saber: percepción de símbolos gráficos, compren-
sión, reacción e integración de ideas.

A.- Percepción de sfmbolos gráficos

Los viejos libros de psicología lhablan de
1a percepción como un fenómeno mental
que se realiza a través de los sentidos. Per-
cibimos fundar4entalmente por medio de
los oídos, de los ojos y del tacto, así ad-
quirimos conocimientos e idoas. En el a-

prendizaje de la lectura, el lector percibe
los símbolos gráficos cualquiera que sea

su idioma natal y reconoce los símbolos,
utilizando los recursos que le facilite el
descubrimiento y fija la percepción: guías
de configuración y contexto; aniilisis es
tructural y fonético.

A.l- Implicaciones en el campo pedagógico

Para que se realice la percepción de

sfmbolos gráficos y se facilite desde luego
el aprendizaje de la lectura, es indispensa-

ble que el maestro tome algunas providen-
cias que le permitan reconocer ia capaci-
dad de sus alumnos, en los siguientes a+
pectos:

l-- Capacidad para percibir los soni-
dos correspondientes (discriminación
auditiva).
2.- Capacidad para establecer dife-
rencias y semejanzas de color y for-
ma (discriminación visual).
3.- Capacidad para fijar la vista por
algun tiempo.
4.- Actitud favorable para la percep-
ción de símbolos.
5.- Capacidad para realizar el movi-
miento de los ojos en el sentido que
la lectura requiere.
6.- Capacidad para relacionar los
símbolos con una idea.
7.- Necesidad de verificar experien-
cias previas.

De lo anterior se desprende la necesidad
de verificar, en los primeros días del cuno
lectivo, el diagróstico de la acuidad visual
y auditiva de los alumnos y tomar las pro-
videncias necesarias para ayudarlos.

B.- Comprensiór.

Durante la etapa de comprensión, el lec-
tor debe asociar y fusionar el signifieado
de los símbolos percibidos y establecer u-
na cadena de ideas que deben tener, para
é1, una unidad significativa. Para que esta
unidad se realice, se requiere que el niño.
tenga experiencias previas que le permitan
reconocer, comprender y asociar los
símbolos con las ideas que representan.

: ,l Desde luego, la lectura que se le ofrezca
" \l , debe estar 4 alcance de sus experiencias y'

en lo posible, relacionada con sus deseos

e intereses.

8.1.- Implicaciones en el campo pedagógico

La etapa de comprensión es en sf misma
un qroceso que descansa en lariqueza del
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lenguajé oral y las experiencias del niño,
porque la comprensión requiere una

capacidad muy grande de abstracción. Es

una traducción intelectual que el niño va
¡s¡lizando con base en sfmbolos que per-

cibe. Como enlesta etapalel lector trata de

reconocer palabras, comprender y asociar
ideas, es necesario que el maestro ayude a

los niños valiéndose de todos los recursos
y medios que le permitan faciütar el
reconocimiento de los símbolos y así

como la comprensión de las ideas que
estos símbolos (palabra) encierran.

Por esa ruz6n el lenguaje debe descansar

en el conocimiento y ampliación del len-
guaje oral que el niñoipósea. Ello impüca
que debe haber una amplia etapa previa al

aprendizaje de la lectura en la cual se de'
be dar importancia al lenguaje oral y sig-

nificativo de los niños, enriqueciéndolo
en toda forma mediante un intercambio
entre los mismos niños y de otras expe-
riencias de la clase. Si el maestro no da'

importancia al lenguaje oral de los niños,
él aprendizaje de la lectura no alcanzará el

nivel satisfactorio deseable y puede con'
tribuir hasta a inhibir el interés del niñor
en el aprendizaje de la lectura.

C.- Reacción

Cuando el lector lee, traduce los sfmbolos
escritos en ideas que le permiten recordar,
asociar y crear imágenes propias o con-
ceptos que clarifican para é1, de una ma
nera muy personal, el significado de los
símbolos escritos. Cada lector según su

capacidad de percepción y de compren'
sión establece, mientras lee, un üálogo in-
teligente con el autor. Su estado emocie
nal se aviva y lo predispone para discutir
internamente con el autor y establecer
juicioq propios y valores. Mentalmente a-

cepta o rechaza las ideas o sentimientos
del autor y toma una actitud ante el sigrri-
ficado que representan los símbolos escri-
tos. En el fondo la reacción puede serun
despertar emocional o un despertar inte-
lectuaf. Este despertar.es más o menos

profundo según las experiencias previas
que haya tenido el niño. :

C.1- Implicaciones en el campo peiágógico

La profundidad de la reacción depende,
como se acaba de decir, de las experien-
cias previas del lector. Por eso es menester
que en el aprendizaje de la lectura el ma-
estro investigue el vocabulario de los ni-
ños, lo enriquezca y lo amplíe éon nuevas
experiencias y conceptos. Cuando el niño
encuehtri en el material escrito palabras
cuya sigüficación posee, le es más fácil
rcalizar con rapidez, la percepción de los
sfmbolos gníficos y de las ideas que éstas

representan y encontrar así lo que hemos
llamado unidades sigtificativas.
Por eso es indispensable proporcionar a

los niños que inician el aprendizaje, un
material de lectura de acuerdo con sus ex'
periencias en su fase oral; es inüspensable
también graduar y ampliar paulatinamen'
te esas experiencias y ofrecer otros mate-
riales de lectura que estén de acuerdo con
las capacidades individuales de percepción
y comprensión. De hecho estamos seña-,

lando de nuevo la importancia de indivi-
duelizar más la enseñanza de la lectura,
asf como la de ayudar a los maestros a
concebi¡ y cre¿u materiales adecuados que
faciliten en cada medio geográfico, la ad'
quisición de conceptos que tengan signifi-
cación para los niños. Por lo mismo, para
la etapa de iniciación del Lector Indepen-i
diente, no deben concebirse materiales a'
jenos a la realidad del meüo.

D.Integración

Cuando el lector interioriza las ideas con'
tenidas en la lectura, 'las acepta o las re-

chaza" se identifica o no con el autor. En
la medida en que estas i{eas son acepta-

das o rechazadas entran a formar parte de

las experiencias totales de la vida del'lec-
tor. fr¡ede adquirir o afirmar un conoci- -/ t

miento, puede sentir una nueva emoción, lX\
puede da¡se cuenta de que adquiera una " \
nueva idea, todo.locüal inicia en su yo
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intemo un proceso de intercambio que le

va ampliando y enriqueciendo su capaci-

dad dé integrarse en el mundo de las ide-

as, de crear con originalidad, de transferir

conceptos e ideas, por cuyo medio sepre'

para'para un cambio de conducta, es deci¡

para ientirsé con una personalidad ante la

vida.

O.l- Implicaciones en el campo pedagógico

Para lograr ampliamente estas condiciones

i.- i"t."gt*iOn el maestro debe estimular

, 
"vu¿ír 

a los alumnos a que realicen ac-

íivi¿a¿.s que les permitan valorar o apre'

ciar lo escrito ya en su totalidad o ya en

tut p"tt.t. Deúe ayudarlos a organizar i'
deas trtil¿ando gráficos, bosquejos, llaves

y cuadros sinópiicos, etc. Debe ayudarlos

i iurgu, y criticar inteligentemente lo leí'
dó, á inierir otras ideas no expresadas

uuíqr" tácitamente relacionadas con la
lectura Y, Por último, debe ayudarlos a

crear y a expresar ideas propias asociadas

con 1ó leídó. Desde luego los materiales'

de lectura que se ofrezcan a los niños de-

ban tener iáeas comprensibles para ellos;

deben ser variados, deben ampliarse y en'

riquecerse con la participación.del grupo'

Désde el punto de vista idiomático es in'

dispensabie conocer y utilizar en los ma-

teriales empleados los léxicos regionales

que enriquezcan el idioma nacional'

Oel análiiis que henlos hecho de las eta'

. pas jerárquicas del P-r999§o dp !a lecturq' 
se deduce que el acto de !9e¡ '¡epresenta
-ur trabajo a¡{uo y5§témático que inte-

--§iá muchas destrezas íntimamente rela-

ciohadas entre sí. Leer, pues, no es una

simple irercepcióh., de palabras, sino un

proceso- inteligente, el más importante

que el hombre del mundo puede.realizar

para tomar una activa participación.en la

vida; Leer no es simplemente unir símbo'

los, sonidos, o palabras, es realmente un

prá..to de digeitión de ideas para el cual

ie requiere el lento desarrollo de una serie

de deitrezas que los niños no pueden ad-

quirir del dli a la noche; que el-hombre

áaduro, por lo general, no h1 adquirido'

El esquema de la página siguiente ilustra
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claramente el proceso de la lectuia y algu-.

nas de las destrezas básicas que correspon-

á.t a tut diversas etapas del proceso'

DESTREZAS BASICAS DE CADA ETAPA

a. Percepción

Requiere
l. Úna adecuada 'coordinación üso-mo '

tora.
2. Consistencia en la PercePción'
3. Adecuada percepción de figuras en el

espacio.

4. Adecuadas reiaciones 'de las fi€uras en el

espacio.
5. Adecuada percepción y discriminación'

auditiva.

b. Comprensión

Requiere caPacidad Para:
l. Reproducir las ideas del autor utilizan-

do un vocabulario ProPio.
2. Buscar la idea principal, determinar de-

talles y descubrir hechos.
3. Resumir o sintetizar.
4. a. Interpretar la lectura utilizando re-

cursos pictóricos: cuentos, poesía§,

etc.
b. Interpretar y organLar figuras grá-

ficas: maPas, carteles, gráficos, etc'

c. Traducir la lectura a otras formas

literarias: poesía a prosa; prosa a poe-

sía; escenificar, dramalizar, etc'

c.- Reacción

Requiere actitud Y caPacidad Para:
1. Comparar las ideas del autor con uúas

ajenas o ProPias.'
2-. Asociár hs ideas del aútor con otras

ajenas o proPias.
3. Establecer conclusiones o juicios con

respecto a las ideas del autor.
4. Deducir ideas nuevas.

d.- Interpretación

Capacidad para:
1. Aplicar conceptos a situaciones parecl'

das.
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2.Apücarconceptosasituacionesnuevasconviertenlalecturaeninstrumentointeligentepa.
3. Aplicar principios y generñizaciones a * tt;ffi[Í?Lt,ro" 

altamente dinámico que las.

situaciones Parecidas o nueva§'

4. Aplicar tu' ¿e'i'"'u' adquiridas a otros at"ñ'"ñ**^t"o' 'nuttttot 
suelen confundirlas'

tipoi de lectu= l-.":::^ j:.:,.,"" lllirlh ?ffi::: i";?""i:fi#':"tr1"'1',:J

i*llf *X#Jffi "f"ltf 
*:" : f.*§ ",#jj§,m:l**Xgn 

f;i"'il"n"u"'
6. Determina, r" ?"iií l"sibre de ras i- :*X;;nf'X,X ,[#:l"l##;fil';;:H"1lf'
deas del autor'- ^ . -:-^^:Á- ., al manteniendo ,rn pro"i* meiánico en los maestros

;:-;;^1:'* el léxico' laorgarización v et 'j;;'":",";; ;; [;"ió, del silabario"' sin preo'

;tlqf;,!6;¡x3,*1,fri11ifi:tt:T,il1; ill.T.':"'t5;;t**;".¿',,:: '".'#il'1',i';
tos Y las exPeri
tura (enriquecimiento delléxico, upr.rr"ai- oiutuu pot medio de enóuestas (1950) demostra'

zajes nuevos, etc). . .'*'- ;;0"; gran cantiJad de adultos tenidos estadísti-

g.Interpretarcoáoriginalidadeinventivagament:.o*.oliuu.tos,enrealidadnosabían
las ideas del autor. leer' esto "' u'oJulun mec¿inicamente los símbo-

10. utilizar creativamente las ideas que ii! lrr]".^:-y,r,,lcon sus sonidos' pero no enten-

han surgido ,, fi;;;;;á,p,¿* ¿. u iJ"'. 
tr*ii,"""J:Tf:j:JfrüT3i*1!,3,H:,::::'::

tura' La enseñan'a áJüttttutu se ha venido reali'

zando prácticamente sin objetivos claramente esta-

Destrezas básicas de la lectura l;;;á"";"t"la adquisición de destrezas y no conoce-

y * p,o"",o de adquisición rlin"*t i:x;::,3'd::ili"*:T,.."ü!"r-.
Las etapas del proceso de la lectura, que se 

'üli'.utlontt 
qut nu ¡selizado la Facultad de Educa"

X""l'":t*,Tif]';;Ifi'HiJ:ffiffi:'[-lii:[ 
"'un'"* derrnición de 1o que es una destreza está

bre establece, ,rruru",lái;il;. stl .*balgJ ,i expresada en los siguientes párrafos:

*¿ir*"t cuidaiosamente la actitud mental que

asume el lector en ,Ju ,"u de las etapas de 1a "Lo que lsnilicln 
y to_!:"::" que de-

lectura, encontrarnos q" tt p"tiure establecer una' 
s ";;';;; 

tí' i"'tre'at que el aprendizaje

estrecha relación .ntrJ-I,o, clnceptos 
". 

t9q": i1^ ;;,' {rl:,lrá t', particularmentl:!." el apren-

quiridos por el lector; i;;üd;á y calidáde las áiiir' á)'ír't[rtrro, se conÜeta cwndo se

destrezas básicas q". iri. 
"¿qri.t-.í $9*"",ttit-9, iür, ,iná¡vammte, el proceso de cono-

Jf," t, "tt^ 
palabras, lo que en la vieja pedagogla tá''

oracticada en nuestro país conocemo' to*o 1'lét' "")' *"" de eiemplo' se puede recordar

ff;H;ur;t;;;;;;.';r en realidad un plocers: ,á*,1t, forman tas sensacio.nes o las per-

de tectura quel¿s6r d;;;"ú"rks destrezai Pi,li' "riiio"irlt ,i el campo de la conciencia

mentales' como en 
"írá"á-ti 

otsarrollo de destre' ;í;;;|;'"; estímuló extemo (reloi)' por

zas no se ha practicat- tirtÁ¿ti"u*ente en costa 'r"írr*aíi a, los órgaras .de 
los sentidos

Rica,paralaenseñanááthttttotu'esimPortante';;";;w;la'"a'ac1erísticas.delobieto
ofrecer un claro .on.Jpiá á" lo quá son de.strezas "iroiíí,"-ñr*a, tamaño,.tertura' sonido'

;;J;;; en este aprendüa¡e, así como tambiéni|i ';;.¡ y'en la conciencin se. obtiene una

car la importancia de ptutti"* el proceso-de adqui |?"!rí¡al"iin ionocimiento elemental v

#t¿;;^á;;;tttuo ¿t t*t"s destrezas' sinlo.cual no ":"--;

podra rearizarse con #ilrrl'r"-0"-" d. hiL.ll: ';f::,:'r!ri¡rt#:ir:rf:;";:;:::ffi!:;:
iu.-quir¿ la mayor parte de las dificultad':^q:: "tiil"ro.

H*"ntltig*r :':Nxffi'.1'.T"TfiTi? 
"'iiii;il.' 

::::#r:"í.i:::i:{;:i 
),1-í'

[r*í*t-¿. testrezas para aprender a leer' que
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un acto, función u operación mental por
medio del caal el suieto interioriza las ca-

racterísticw del objeto, lo hace que pase'

del mundo extérno al mundo intem.o, al
de sus r epr es entacio ne s.

Sin él acto u operación mental, serían ins-
trascendentbs las características de los ob-
jetos y el conocimiento no se produciría

iamds; sin ese acto u operación mental, ya
libre de la presencia de los obietos, no
podrían realizarse abstracciones, inferen-
cias, deducciones, que son elementos de
rnds alta valía con los que trabaia el pen-
wmiento. En definitiva, sin ese acto u o-
peración sería imposible olgtna forma de
pensar, de corncer o de comportarse.

Este acto u operación tnentol, que en
caso ?le obtener u'na sensación se ll.amaría
sentir, o en el de obtener unapercepción
serta percibir, es lo que se llama destre-

zt''(*)

Ahora bien, la adquisición de una destreza,
cualquiera que sea su índole, implica un proceso
mental bien definido que debe estructurarse me-
diante los siguientes aspectos:

1.- Motivación: Qu,e consiste en producir una si-

tuación o clima de interés que impulse hacia la
adquisición de la destreza.

2.- Preparación: Consiste en preparar a nivel de

las condiciones mentales de los niños, las acti'
vid¿des adecuadas que le permitan adquirir la
destreza: selección de vocabulario adecuado,
extensión de las oraciones y trozo, graduación
de los ejercicios, ilustraciones adecuadas, etc.

3.- Discrimínación: Consiste en seleccionar las ac'
tividades más adecuadas para desarrollar la
destreza en sus üversas fases o elementos que

la constituyen.
4.- Afirmación: Consiste en seleccionar las activi-

dades y ejercicios que permitan pracücar la
destreza y los elementos quel¿ constituyen

5.- Éxtensién: Consiste en la selección de ejerci-
cios para practicar la destreza aprendida en
situaciones aniílogas con el objeto de añrmar-'

(') éule didáctic¿ para el
Ministerio de Educación

libro Caritas Alegres.
Pública, Departemento

la, mejorarla e integrarla a sus experiencias vi-
tales.

6.- Síntesis: Consiste en aplicar la destreza apren-
dida inteügentemente en .nuevas estructuras,

utilizando todos los elementos que se presten
para ello.

Es eüdente que en el proceso dé desarrollo de

destrezas y de cualesquiera'de los pasos indicados,
la función del maestro debe ser la de un gufa que

ayuda a los niños a descubrir y utilizar por sí mis
mos, los aprendizajes que se buscan.

Caracterfsticas de las destrezas

En el proceso de la lectura las destrezas tienen
un senüdo funcional y dinámico del cual se dedu-
cen sus ca¡acterfsticas y posibilidades. Estas carac.
terísticas se pueden señalar de la siguiente forma:

l.- Las destrezas se adquieren y se perfeccionan
(o refinan).
Es un hecho que un aprendizaje que se practi-
ca intencionadamente se perfecciona al incor-
porarse a los procesos mentales del individuo.

2.- Las destrezas no se adquieren ni se perfeccio.
nan en el vacío. La adquisición de una destre-
za significa un cambio en la conducta del ni-
ño. Para que ése cambio se produzca deben
existir factores o estfmulos que ayudan' ¡a

producirlo, esto es, los objetos que lo rodean
o las situaciones de aprendizaje que el maestro
procura crear. La destreza por tanto no surge
de la nada, requiere que el niño con sus senti-
dos y con su inteligerrcia selenfrente a algo. Si
la destreza es por ejemplo comparar, relacio-
nar, establecer diferencias o semejanzas, el ni-
ño necesita hacerlo frente alos objetos reales.
Esto significa que el desarrollo de destrezas
requiere el planeamiento de actividades, cen-
tradas en un propósito deñnido. Solo a través
de este desarrollo inicial de destrezas, se puede
llevar al niño a la adquisición posterior de con-
ceptos o hechos que van a formar su mundo
intelectual.

3.- Las destrezas ayudan al aprendizaje. La conse-

Textos Escolares. San José, Costa Rica,
t el-
üte
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?

cuencia de lo anterior es el crecimiento en el
serhumano dezumundo deconocimientose
ideas, es decir, de sus aprendizaj"r. f, poi.ro
importante que el maesiro ,. pi"o"rp.'irtrn-
samente por el desarrollo en las destiezas co-
rrespondientes a la lectura porque ello le abre
inicialmente el camino de- las'p.r.rp.iorr"r,
objetivos que se traduc.n .n 

"ono"i*i*L, o
aprendizajes y luego le abren .l *unáo áL lu,
ideas cuando ha afirmado los pasos ,n ,ipro_
ceso de leer. Un buen aprendizá¡e e, ..U*árL
el resultado de un buen desanáflo ¿, ü, ¿.r_
trezas correspondientes a cada una de las ma-
terias y de modo especial, a las destrezas en Ia
lectura.

4.- Las. destrezas se organizan en.jerarquías. El
desarrollo de destrezas es en Iá ..utdud t.rn
proceso mental continuo que solo toma en
cuenta el grado de desarrollo o estado con_
ciencial del educando, que uu aAquirierOo
complejidad y perfección.-ta¡erarquia áe las
destrezas se mantiene, pero várfan por su ni-
vel. Se clasifican de acuirdo .on l. rrrt .¿"ruy propósito-de éstas en los siguientes grupos;

Destrezas físicas motoras: En ellas predomina,
el aspecto físico de la coordinaciOn pri"o**
tora. No es un simple aspecto meórínico de
repetición, 

-en 
ellas predomhan característicás

oe aFlrdad, precisión, coordinación. Desde
luego perduran a lo largo de la vida Jef-frt.*
!*. v. ,_o1 parte fundamental en 

"t 
¿"ruoáiio

de habilidades manuales.
Destrezas intelectuales o de razonamiento:
Son destrezas de elevado,*S" áirigid^lá"".
sarrollar el pensamiento refleiivo 

" 
"f".d ;;-

ganizadas de pensamiento y a capacitu, ¿ ¡"ái
viduo_para enfrentane a tá sohciOn d; prJüi.'-.
maq. 

rsgn las destrezas más importantrr'.nl*
propósitos de la educación y del upr.raEu¡.,
!o.1y.. este tipó de destrezas son'las qu, *
continúan con más evidencia en la vida huma-

na. Desde luego las destrezas ffsico,motoras
no pueden existir en el orden de la educación
sino que están alentadas e inspiradas para al-
canzat el desarrollo de destrezis intelectuales.rc. Destrezas de socialización: Constituyen aque-
llas destrezas que se orientan haciaíor-r.o""..
sos de formación de grupos y las que de^sarro

llan- -las 
capacidades iñumanás puru linirg.arr.inteligentemente a esos grupos.

Como se ve esta jerarquía de desarrollo de des.
trezas se eleva en espiral creciente en todos los
ni¡-eles del proceso educativo de modo qr. á.ra,
el kindergarten o las Éscuelas Maternalesi empieza
el proceso de desarrollo de destrezas.

- El proceso de aprendizaje es er realidad el re_
sultado del desarrollo de las áestrezas intelectuales.
Como se trata de fenómenos de la mente uún no
bien conocidos, de cuya resultante ,urg, ., ,l.Au_
cando y en el hombre en general la cápacidad de
razonar, resulta evidente que el educadór debe dar
una especial importancia al desarrollo'de las destre-
zas.intelectuales, que al igual de las otras destrezas,
se desarrollan jerárquicamente. Ciertamente el pen_
,samiento-eficaz y crtljco es el resultado de un pro
,ceso gradual y sistemático de desarrollo, porque
salvo en los fenómenos de la intuiciOn o eí ei fenA_
meno de los genios, el pensamiento va desarrollán-
dose o creciendo gradual y sistemáticamente, con-
t'orme gradual y sistemáticamente, se desarrollan
las destrezas. I,o de gradual nos está indicandoque
en este desa¡¡ollo debe tomarse en cuenta la natu_
r¿leza integral del ser humano, q";;r.*-;;l;;;-
didaen que se sistematjzaeltrabajo intelectual, lo
cual 1o va capacitando para dar origen a otros pro_
ductos de la mente.

EI esquema de la página siguiente da una idea
aproximada de la jerarquía de las destrezas intelec_
fuales. Como se ve en el griífico, en la base están
Ias destrezas.de_comprensión y continúu fu .qpir.f
con otra serie de destrezas hasta culmina, coñ 1.,
de evaluación.
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JERAROUIA DE LAS DESTREZAS INTELECTUALES
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El esquema se debe interpretar como un me
n *t"to Ét 

"uy" 
base se conitruye un bloque de

il.L;;;; J 
"u"í 

se le van spperponiendo otr-os blo-

á".r tr*t" l"^rorr la cuábré' El desanollo del
'oensamiento no es una superposición de bloque¡4
'ú;;;; t"tegración simuitenea y sistemática de

todas las destrezas adquiridas' Por tanto sera un

error oretender desarrollar primero un blo-que de

destreias para luego llegar a otros y otros' El pen'

samiento ieflexivo surge como el rayo de ruz en

cualouier momento en qu. la mente ha combinado

e intágado las va¡ias destrezas adquiridas'

El esquema No.l' presenta, pleq-¡,eÉ- gru¡os

ile destrezi ñmdameniates cuyo significado de la

ú; 
" 

ia cumbre sólo representa una relación de

igrado o rango de complejidad, esto es, las destrezas

áe comprensión que están en la base Pre§entan ma

nás coápfe¡iAad-que las destrezas de evaluación

que estánen la cumbre.
-- li.tq""má de la páglna siguiente,- se refiere a

h ieáqu?a de las tlesireias intelectuales, a la dev

"rir"ión 
v utilidad que les corresponde en el aprerr

üri,á V'^ algunas-"palabras claves" que pueden

utiÉarie para sugerir acüvidades'
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SINTESIS DE LAS DESTREZAS INTELECTUALES

Y DE LAS PALABRAS CLAVES PARA SUGERIR Y DESARROLLAR ACTIVIDADES
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