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JQUE ES LEER? Fundamentos e implicaciones
del aprendizaje de la lectura.

“En el principio era la palabra”. La palabra es
en la vida del hombre principio y fuente perma-
nente de toda accion. En el principio de la civiliza-
cién la palabra hablada fue trasmitida de genera-
cién en generacion. La cultura y la civilizacion son
fruto de aquella palabra pronunciada desde la pri-
mera familia y la primera tribu a través de los si-
glos.

Cuando la palabra escrita o el stmbolo pictori-
co pudieron guardarse, la humanidad crecid e in-
trodujo sus cimientos en la historia.

Escuchar la palabra, interpretarla, pronunciar-
la y traducirla en accion, es el proceso natural de
comunicacion y aprendizaje inicial. Fijar la palabra
hablada en simbolos es un proceso posterior; todo
ello es, a la luz de las ideas modernas lo que funda-

| menta el aprendizaje de la lectura.

En un orden de jerarquia.entonces, la lectura
como tal ocupa la tercera etapa en el proceso de
comunicacion: primero el hombre escucha, des-
pués habla o repite, posteriormente lee, y final-
mente escribe. Este es un proceso eminentemente
bioldgico, por lo cual se ha considerado un error
insistir, en los primeros grados de la escuela prima-
ria, en ensefiar a leer y escribir, sin haber explora-
do y explotado previamente la capacidad de hablar

(*) Del cap. VI de su tesis de Licenciatura intitulada

TENDENGIAS MODERNAS EN LA ENSENANZA
DE LA LECTURA

Nora R. de Chacon

de los nifios. Desde luego constituye también un

error pedagogico forzar el aprendizaje.simqltéxigo
de 1a lectura y de la escritura con los nifios peque-’
fios, puesto que la lectura como tal, es un proceso
absolutamente independiente. La siguiente etapa:
del proceso de comunicacién, que puede conside-
rarse como de refinamiento, es la etapa de la escri-
tura, que en la realidad viene a representar la ex-

presion grafica de ideas o conceptos abstractos y
adquiridos sistemédticamente mediante el constante

escuchar, el hablar y posteriormente el leer. Este
arror de introducir la escritura simultineamente

con la lectura se puede atribuir a una mala inter-:

pretacién que considera la escritura como un sim-
ple ejercicio mecanico.

Los estudios més recientes de la psicologfa e-

ducativa, los conceptos de la educacion, de la so-

ciologfa y de la lingiifstica, han renovado las ideas
sobre la ensefianza de la lectura, ajustindola a in-
terpretaciones de cardcter cientifico y orientan-

dola hacia la produccién de lectores de alta cali-

dad. La ensefianza de la lectura se centraliza ac-
tualmente —como todas las actividades en educa-,
cidn— en la naturaleza y los intereses de los nifios-

tomando en cuenta, especialmente, sus diferencias
individuales.

De lo anterior se desprende que el maestro
que quiere ensefiar a leer con éxito a un grupo de
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nifios debe buscar, como paso previo, “el compor-
tamiento” que los nifios presenten. ,Dicho en otras
palabras, los maestros que van a iniciar la ensefian-
za de la lectura deben conocer, comprender y a-

ceptar el hecho de que los nifios de su clase pueden

tener o no experiencias preparatorias para la lectu-
ra. Por lo tanto, el primer paso serd investigar cual
es la verdadera situacién de cada uno de los nifios
del grado. Una vez que ésta es conocida debe pre-
parar aquellos materiales de acuerdo con las necesi-
dades de cada alumno. Desde el punto de vista

pedagdgico, esto significa un diagndstico que per-

mite asegurar éxito en el aprendizaje y que ha veni-
do a variar sustancialmente el viejo concepto de
aprestamiento para la lectura en el cual todos los
nifios eran tratados con un criterio uniforme, den-
tro de patrones invariables de acuerdo con los cri-
terios particulares del maestro, no siempre ajusta-
das a la concepcion dindmica del proceso.

Hemos dicho antes que la lectura constituye la
tercera etapa del proceso de comunicacién. Ahora
se sabe ademds, que la lectura en s{ constituye un
proceso y que como tal requiere una cuidadosa
atencion. William Gray nos habla de él como de
una actividad mental en la cual podemos determi-
nar cuatro etapas jerdrquicamente establecidas, a
saber: percepcion de simbolos gréficos, compren-
sién, reaccion e integracién de ideas.

A.— Percepcion de simbolos gréificos

Los viejos libros de psicologia |hablan de
la percepcién como un fenémeno mental
que se realiza a través de los sentidos. Per-
cibimos fundamentalmente por medio de
los oidos, de los ojos y del tacto, asi ad-
quirimos conocimientos e ideas. En el a-
prendizaje de la lectura, el lector percibe
los simbolos grificos cualquiera que sea
su idioma natal y reconoce los simbolos,
utilizando los recursos que le facilite el
descubrimiento y fija la percepcion: gufas
de configuracion y contexto; andlisis es-
tructural y fonético.

A.1— Implicaciones en el campo pedagégico
Para que se realice la percepcion de

simbolos grificos y se facilite desde luego
el aprendizaje de la lectura, es indispensa-

16

ble que el maestro tome algunas providen-
cias que le permitan reconocer la capaci-
dad de sus alumnos, en los siguientes as-
pectos:

1.— Capacidad para percibir los soni-
dos correspondientes (discriminacién
auditiva). '
2.— Capacidad para establecer dife-
rencias y semejanzas de color y for-
ma (discriminaci6n visual).

3.— Capacidad para fijar la vista por
algiin tiempo.

4.— Actitud favorable para la percep-
cion de sfmbolos.

5.— Capacidad para realizar el movi-
miento de los ojos en el sentido que
la lectura requiere.

6.— Capacidad para relacionar los
simbolos con una idea.

7.— Necesidad de verificar experien-
cias previas.

De lo anterior se desprende la necesidad
de verificar, en los primeros dias del curso
lectivo, el diagndstico de la acuidad visual
y auditiva de los alumnos y tomar las pro-
videncias necesarias para ayudarlos.

B.— Comprension

Durante la etapa de comprension, el lec-
tor debe asociar y fusionar el significado
de los simbolos percibidos y establecer u-
na cadena de ideas que deben tener, para
él, una unidad significativa. Para que esta
unidad se realice, se requiere que ¢l nifio,
tenga experiencias previas que le permitan-
reconocer, comprender y asociar los
simbolos con las ideas que representan.
Desde luego, la lectura que se le ofrezca
debe estar al alcance de sus experiencias y
en lo posible, relacionada con 'sus deseos
e intereses.

B.1.— Implicaciones en el campo pedagbgico

La etapa de comprensién es en s{ misma
un proceso que descansa en lariqueza del
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lenguaje oral y las experiencias del nifio,
porque la comprension requiere una
capacidad muy grande de abstraccién. Es
una traduccion intelectual que el nifio va
realizando con base en simbolos que per-
cibe. Como en|esta etapalel lector trata de
reconocer palabras, comprender y asociar
ideas, es necesario que el maestro ayude a
los nifios valiéndose de todos los recursos
y medios que le permitan facilitar el
reconocimiento de los simbolos y asi
como la comprensiéon de las ideas que
estos sfmbolos (palabra) encierran.

Por esa razon el lenguaje debe descansar
en el conocimiento y ampliacién del len-
guaje oral que el nifio posea. Ello implica
que debe haber una amplia etapa previa al
aprendizaje de la lectura en la cual se de-
be dar importancia al lenguaje oral y sig-
nificativo de los nifios, enriqueciéndolo
en toda forma mediante un intercambio
entre los mismos nifios y de otras expe-
riencias de la clase. Si el maestro no da
importancia al lenguaje oral de los nifios,
el aprendizaje de la lectura no alcanzari el
nivel satisfactorio deseable y puede con-
tribuir hasta a inhibir el interés del nifio,
en el aprendizaje de la lectura.

C.— Reaccion

Cuando el lector lee, traduce los simbolos
escritos en ideas que le permiten recordar,
asociar y crear imdgenes propias o con-
ceptos que clarifican para él, de una ma
nera muy personal, el significado de los
simbolos escritos. Cada lector seglin su
capacidad de percepcién y de compren:
sion establece, mientras lee, un didlogo in-
teligente con el autor. Su estado emocio-
nal se aviva y lo predispone para discutir
internamente con el autor y establecer
juicios propios y valores. Mentalmente a-
cepta o rechaza las ideas o sentimientos
del autor y toma una actitud ante el signi-
ficado que representan los simbolos escri-
tos. En el fondo la reacciéon puede ser un
despertar emocional o un despertar inte-
lectual. Este despertar es més o menos

profundo segin las experiencias previas
que haya tenido el nifio.

C.1— Implicaciones en el cami)o pedagégico

La profundidad de la reaccion depende,
como se acaba de decir, de las experien-
cias previas del lector. Por eso es menester
que en el aprendizaje de la lectura el ma-
estro investigue el vocabulario. de los ni-
fios, lo enriquezca y lo amplie con nuevas
experiencias y conceptos. Cuando el nifio
encuentra en el material escrito palabras
cuya significacién posee, le es més facil
realizar con rapidez, la percepcion de los
sfmbolos grificos y de las ideas que éstas
representan y encontrar asi lo que hemos
llamado unidades significativas.

Por eso es indispensable proporcionar a
los nifios que inician el aprendizaje, un
material de lectura de acuerdo con sus ex-
periencias en su fase oral; es indispensable
también graduar y ampliar paulatinamen-
te esas experiencias y ofrecer otros mate-
riales de lectura que estén de acuerdo con
las capacidades individuales de percepcién
y comprension. De hecho estamos sefia-
lando de nuevo la importancia de indivi-
dualizar mds la ensefianza de la lectura,
asi como la de ayudar a los maestros a
concebir y crear materiales adecuados que
faciliten en cada medio geogréfico, la ad-
quisicion de conceptos que tengan signifi-
cacion para los nifios. Por lo mismo, para
la etapa de iniciacion del Lector Indepen-
diente, no deben concebirse materiales a-
jenos a la realidad del medio.

D.Integracion

Cuando el lector interioriza las ideas con-
tenidas en la lectura, Jlas acepta o las re-
chaza, se identifica o no con el autor. En
la medida en que estas ideas son acepta-
das o rechazadas entran a formar parte de
las experiencias totales de la vida del lec-
tor. Puede adquirir o afirmar un conoci-
miento, puede sentir una nueva emocion,
puede darse cuenta de que adquiera una.
nueva idea, todo.locual inicia en su yo
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interno un proceso de intercambio que le

va ampliando y enriqueciendo su capaci-
dad de integrarse en el mundo de las ide-
as, de crear con originalidad, de transferir
conceptos e ideas, por cuyo medio se pre-
para para un cambio de conducta, es decir
para sentirsé con una personalidad ante la
vida.

D.1- Implicaciones en el campo pedagégico

Para lograr ampliamente estas condiciones
de integracién el maestro debe estimular
y ayudar a los alumnos a que realicen ac-
tividades que les permitan valorar o apre-
ciar lo escrito ya en su totalidad o ya en
sus partes. Debe ayudarlos a organizar i-
deas utilizando gréficos, bosquejos, llaves
y cuadros sindpticos, etc. Debe ayudarlos
ajuzgary criticar inteligentemente lo lei-
do, ainferir otras ideas no expresadas
aunque tédcitamente relacionadas con la
lectura y, por ultimo, debe ayudarlos a
crear y a expresar ideas propias asociadas
con 1o lefdo. Desde luego los materiales
de lectura que se ofrezcan a los nifios de-
ban tener ideas comprensibles para ellos;
deben ser variados, deben ampliarse y en-
riquecerse con la participacion del grupo.
Desde el punto de vista idiomdtico es in-
dispensable conocer y utilizar en los ma-
teriales empleados los léxicos regionales
que enriquezcan el idioma nacional.

Del andlisis que hemos hecho de las eta-

_ pas jerdrquicas del proceso de la lectura,

se deduce que el acto de leer representa
un-trabajo_arduo-y sistemdtico que inte-

“gra muchas_destrezas {ntimamente rela-

cionadas entre si. Leer, pues, no es una
simple percepci6n, de palabras, sino un
proceso inteligente, el mds importante
que el hombre del mundo puede realizar
para tomar una activa participacion en la
vida Leer no es simplemente unir simbo-
los, sonidos, o palabras, es realmente un
proceso de digestion de ideas para el cual
se requiere el lento desarrollo de una serie
de destrezas que los nifios no pueden ad-
quirir del dfa a la noche; que el hombre
maduro, por lo general, no ha adquirido.
El esquema de la pégina siguiente ilustra

claramente el proceso de la lectura y algu-
nas de las destrezas basicas que correspon-
den a las diversas etapas del proceso.

DESTREZAS BASICAS DE CADA ETAPA

a. Percepcion

Requiere

1. Una adecuada coordinacién viso-mo
tora.

2. Consistencia en la percepcion.

3. Adecuada percepcion de figuras en el
espacio.

4. Adecuadas relaciones “de las figuras en el
espacio. )

5. Adecuada percepcion y discriminacion-
auditiva.

b. Comprension

Requiere capacidad para:

1. Reproducir las ideas del autor utilizan-

do un vocabulario propio.

2. Buscar la idea principal, determinar de-

talles y descubrir hechos.

3. Resumir o sintetizar.

4. a. Interpretar la lectura utilizando re-

cursos pictéricos: cuentos, poesias,
etc.
b. Interpretar y organizar figuras gréa-
ficas: mapas, carteles, grificos, etc.
¢. Traducir la lectura a otras formas
literarias: poesfa a prosa; prosa a poe-
sfa; escenificar, dramatizar, etc.

¢.— Reaccion

Requiere actitud y capacidad para:

1. Comparar las ideas del autor cen uuras
ajenas o propias.-

2. Asociar las ideas del autor con otras
ajenas o propias.

3. Establecer conclusiones o juicios con
respecto a las ideas del autor.

4. Deducir ideas nuevas.

d.— Interpretacion

Capacidad para:
1. Aplicar conceptos a situaciones pareci-
das.
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2. Aplicar conceptosa situaciones nuevas

3. Aplicar principios y generalizaciones a
situaciones parecidas o nuevas.

4. Aplicar las destrezas adquiridas a otros
tipos de| lectura.

5. Analizar el contenido de la lectura y
extraer las ideas més' importantes.

6. Determinar la fuente posible de las i-
deas del autor.

7. Analizar el léxico, la organizacion y el
estilo del autor.

8. Utilizar en la vida diaria 108 conocimien-
tos y las experiencias adquiridas de la lec-
tura (enriquecimiento del 1éxico, aprendi-
zajes nuevos, etc.).

9. Interpretar con originalidad e inventiva
las ideas del autor.

10. Utilizar creativamente las ideas que
han surgido en el lector despusés de la lec-
tura.

Destrezas basicas de la lectura
y su proceso de adquisicion

Las etapas del proceso de la lectura, que s
acaban de sefialar, estan tan fntimamente relacio-
nadas unas con otras, que enla realidad no es posi-
ble establecer separacion alguna. Sin embargo si
analizamos cuidadosamente 12 actitud mental que
asume el lector en cada una de las etapas de la

lectura, encontramos que €S posible establecer una

estrecha relacion entre los conceptos 0 logros ad-
quiridos por el lectory latcantidad y calidad de las
destrezas basicas que éste adquierey desarrolla/ Di-
cho en otras palabras, lo que en la vieja pedagogfa
practicada en nuestro pafs conocemos como “lec-
tura inteligente”, debe ser en realidad un proceso
de lectura que|deba desarrollar las destrezas funda-
mentales. Como en realidad el desarrollo de destre-
zas no se ha practicado sistematicamente en Costa
Rica, para la ensefianza de la lectura, es importante
ofrecer un claro concepto de lo que son destrezas
bésicas en este aprendizaje, asf como también indi-
car la importancia de practicar el proceso de adqui-
sicion y desarrollo de estas destrezas, sin lo cual no
podia realizarse con éxito la ensefianza de la lectu-
ra. Quizd la mayor parte de las dificultades que
presentan los estudiantes costarricenses se debe, en|
gran parte a que no han sido entrenados en la ad-
quisicion de destrezas para aprender a leer, que
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convierten la lectura en instrumento inteligente pa-
ra el aprendizaje.

Debido al sentido altamente dindmico que las
destrezas poseen, los maestros suelen confundirlas’
con simples ejercicios de repeticion mecénica en
los cuales el cancaneo y la monorritmia constitu-
yen las primeras manifestaciones. Esa limitada y
erronea concepcion del aprendizaje de lalectura ha
tenido lamentables repercusiones len la educacion,
manteniendo un proceso mecanico en los maestros
que “toman la leccion del silabario”, sin preo-
cuparse de que los nifios hayan comprendido lo
:que leen. Algunas investigaciones realizadas en Tu-
rrialba por medio de encuestas (1950) demostra-
ron que gran cantidad de adultos tenidos estadisti-
camente como alfabetos, en realidad no sabian
leer, esto es, asociaban mecénicamente los sfmbo-
los de la encuesta con sus sonidos, pero no enten-
dfan el contenido de las preguntas. Quiz4 esto sea
la tragedia de una mayoria de los costarricenses.

La ensefianza de la lectura se ha venido reali-
zando prcticamente sin objetivos claramente esta-
blecidos parala adquisicion de destrezas’y no conoce-
mos libros al alcance de nuestros maestros que se
hayan escrito con este fin, salvo las modestas pu-
blicaciones que ha realizado la Facultad de Educa-’
cion.

Una definiciéon de lo que es una destreza estd
expresada en los siguientes parrafos:

“Lo que significan y la funcién que de-
sempefian las destrezas que el aprendizaje
en general y, particularmente, en el apren-
dizaje de la lectura, se concreta cuando se
sigue, reflexivamente, el proceso de cono-
cer.

A manera de ejemplo, se puede recordar
coémo se forman las sensaciones o las per-
cepciones en el campo de la conciencia.
Frente a un estimulo externo (reloj), por
intermedio de los 0rganos de los sentidos
se captan las caracteristicas del objeto
(color, forma, tamario, textura, sonido,
etc.) y en la conciencia se obtiene una
sensacion o un conocimiento elemental y
simple, pero bdsico para continuar hacia
otros niveles mds jerarquizados del cono:
cimiento.

Entre el estimulo externo (reloj) y €
producto conciencial (sensacion) exist




un acto, funcion u operacion mental por

medio del cual el sujeto interioriza las ca-

d racteristicas del objeto, lo hace que pase-
i del mundo extérno al mundo interno, al

de sus representaciones.
Sin él acto u operacion mental, serian ins-
y trascendentes las caracteristicas de los ob-

z jetos y el conocimiento no se produciria
b jamds; sin ese acto u operacion mental, ya
& libre de la presencia de los objetos, no
- podrian realizarse abstracciones, inferen-
o cias, deducciones, que son elementos de
9 mds alta valia con los que trabaja el pen-
r samiento. En definitiva, sin ese acto u o-
r peracién seria imposible alguna forma de
» ’ pensar, de conocer o de comportarse.
3 Este acto u operacion mental, que en
- caso de obtener una sensacion se llamaria
2 sentir, o en el de obtener una percepcion
1 serfa percibir, es lo que se llama destre-
i- Za”.(*)
a-
ce-
s Ahora bien, la adquisicion de una destreza,
bt cualquiera que sea su fndole, implica un proceso
2 mental bien definido que debe estructurarse me-
diante los siguientes aspectos:
ta
1.— Motivacién: Que consiste en producir una si-
tuacién o clima de interés que impulse hacia la
adquisicién de la destreza.
le.z- 2.— Preparacién: Consiste en preparar a nivel de
e las condiciones mentales de los nifios, las acti-
5 vidades adecuadas que le permitan adquirir la
e destreza: seleccién de vocabulario adecuado,
& extension de las oraciones y trozo, graduacién
de los ejercicios, ilustraciones adecuadas, etc.
ar 3.— Discriminacion: Consiste en seleccionar las ac-
7 tividades mds adecuadas para desarrollar la
34 destreza en sus diversas fases o elementos que
or la constituyen.
los 4.— Afirmacién: Consiste en seleccionar las activi-
44 dades y ejercicios que permitan practicar la
do, destreza y los elementos quela constituyen
e 5.— Extension: Consiste en la seleccién de ejerci-
llfv cios para practicar la destreza aprendida en
::zoa situaciones andlogas con el objeto de afirmar-
) el-
iste (*) Guia didictica para el libro Caritas Alegres.

Ministerio de Educacién Piblica. Departamento

la, mejorarla e integrarla a sus experiencias vi-
tales.

.6.— Sintesis: Consiste en aplicar la destreza apren-

dida inteligentemente en .nuevas estructuras,
utilizando todos los elementos que se presten
para ello.

Es evidente que en el proceso de desarrollo de
destrezas y de cualesquiera de los pasos indicados,
la funci6én del maestro debe ser la de un gufa que
ayuda a los nifios a descubrir y utilizar por si mis-
mos, los aprendizajes que se buscan.

Caracteristicas de las destrezas.

En el proceso de la lectura las destrezas tienen
un sentido funcional y dindmico del cual se dedu-
cen sus caracteristicas y posibilidades. Estas carac-
teristicas se pueden sefialar de la siguiente forma:

1.— Las destrezas se adquieren y se perfeccionan
(o refinan).
Es un hecho que un aprendizaje que se practi-
ca intencionadamente se perfecciona al incor-
porarse a los procesos mentales del individuo.

2.— Las destrezas no se adquieren ni se perfeccio-
nan en el vacfo. La adquisicién de una destre-
za significa un cambio en la conducta del ni-
fio. Para que ese cambio se produzca deben
existir factores o estimulos que ayudan ~ja
producirlo, esto es, los objetos que lo rodean
o las situaciones de aprendizaje que el maestro
procura crear. La destreza por tanto no surge
de la nada, requiere que el nifio con sus senti-
dos y con su inteligencia se/enfrente a algo. Si
la destreza es por ejemplo comparar, relacio-
nar, establecer diferencias o semejanzas, el ni-
fio necesita hacerlo frente a los objetos reales.
Esto significa que el desarrollo de destrezas
requiere el planeamiento de actividades, cen-,
tradas en un proposito definido. Solo a través
de este desarrollo inicial de destrezas, se puede
llevar al nifio a la adquisicién posterior de con--
ceptos o hechos que van a formar su mundo
intelectual. I

3.— Las destrezas ayudan al aprendizaje. La conse-

Textos Escolares. San José, Costa Rica.
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cuencia de lo anterior es el crecimiento en el
serhumano desu mundo de conocimientos e
ideas, es decir, de sus aprendizajes. Es por eso
importante que el maestro se preocupe inten-
samente por el desarrollo en las destrezas co-
rrespondientes a la lectura porque ello le abre
inicialmente el camino de las percepciones,
objetivos que se traducen en conocimientos o
aprendizajes y luego le abren el mundo de las
ideas cuando ha afirmado los pasos en el pro-
ceso de leer. Un buen aprendizaje es realmente
el resultado de un buen desarrollo de las des.
trezas correspondientes a cada una de las ma-
terias y de modo especial, a las destrezas en la
lectura.

Las destrezas se organizan en jerarqufas. El
desarrollo de destrezas es en la realidad un
proceso mental continuo que solo toma en
cuenta el grado de desarrollo o estado con-
ciencial del educando, que va adquiriendo
complejidad y perfeccién. La jerarquia de las
destrezas se mantiene, pero varfan por su ni-
vel. Se clasifican de acuerdo con la naturaleza
Y propésito de éstas en los siguientes grupos:

Destrezas fisicas motoras: En ellas predomina

el aspecto fisico de 1a coordinacién psico-mo-
tora. No es un simple aspecto mecénico de
repeticion, en ellas predominan caracteristicas
de agilidad, precisién, coordinacién. Desde
luego perduran a lo largo de 1a vida del hom-
bre y son parte fundamental en el desarrollo
de habilidades manuales.

Destrezas intelectuales o de razonamiento:
Son destrezas de elevado rango dirigidas a de-
sarrollar el pensamiento reflexivo o formas or-
ganizadas de pensamiento y a capacitar al indi-

viduo para enfrentarse a la solucién de proble-

mas,’'Son las destrezas mds importantes en los
propositos de la educacién y del aprendizaje,
porque este tipo de |destrezas son las que se
continfian con més evidencia en la vida huma-

na. Desde luego las destrezas ffsico-motoras
no pueden existir en el orden de la educacién
sino que est4n alentadas e inspiradas para al-
canzar el desarrollo de destrezas intelectuales,
'¢.  Destrezas de socializacion: Constituyen aque-
llas destrezas que se orientan hacia los proce-.
sos de formacién de grupos y las que desarro-
llan las capacidades lhumanas para |integrarse
inteligentemente a esos grupos.

Como se ve esta jerarquia de desarrollo de des-
trezas se eleva en espiral creciente en todos los
niveles del proceso educativo de modo que desde
el kindergarten o las Escuelas Maternales, empieza
2l proceso de desarrollo de destrezas.

El proceso de aprendizaje es en realidad el re-
sultado del desarrollo de las destrezas intelectuales.
Como se trata de fenémenos de la mente atin no
bien conocidos, de cuya resultante surge en el edu-
cando y en el hombre en general la capacidad de
razonar, resulta evidente que el educador debe dar
una especial importancia al desarrollo de las destre-
zas intelectuales, que al igual de las otras destrezas,
se desarrollan jerirquicamente. Ciertamente el pen-
samiento eficaz y crftico es el resultado de un pro-
iceso gradual y sistemdtico de desarrollo, porque
salvo en los fenémenos de la intuicién o en el feno-
meno de los genios, el pensamiento va desarroll4n-
dose o creciendo gradual y sistemd4ticamente, con-
forme gradual y sistemdticamente, se desarrollan
las destrezas. Lo de gradual nos est4 indicando que

en este desarrollo debe tomarse en cuenta la natu-
raleza integral del ser humano, que crece en la me-

dida en que se sistematiza el trabajo intelectual, lo
cual lo va capacitando para dar origen a otros pro-
ductos de la mente.

El esquema de la p4gina siguiente da una idea
aproximada de la jerarqufa de las destrezas intelec-
tuales. Como se ve en el grifico, en la base estén
las destrezas de comprension y continda la espiral
con otra serie de destrezas hasta culminar con las
de evaluacién.
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El esquema se debe interpretar como un mo-
numento en cuya base se construye un bloque de
destrezas al cual se le van superponiendo otros blo-
ques hasta alcanzar la cumbre. El desarrollo del
‘pensamiento no es una superposicion de bloques,s
sino una integracion simultdnea y sistemética de
todas las destrezas adquiridas. Por tanto serd un
error pretender desarrollar primero un bloque de
destrezas para luego llegar a otros y otros. El pen-
samiento reflexivo surge como el rayo de luz en
cualquier momento en que la mente ha combinado
e integrado las varias destrezas adquiridas.

El esquema No.l presenta, pues, seis grupos
de destrezas fundamentales cuyo significado de la
base a la cumbre sélo representa una relacion de
grado o rango de complejidad, esto es, las destrezas
de comprensién que estdn en la base presentan me-
nos complejidad que las destrezas de evaluacién
que estdn en la cumbre.

El esquema de la pégina siguiente, se refiere a
la jerarquia de las destrezas intelectuales, a la des-
cripcion y utilidad que les corresponde en el apren-
dizaje y a algunas “‘palabras claves” que pueden
utilizarse para sugerir actividades.
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