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EN TORNO A LA ENSENANZA DE ESPANOL Y MATEMATICA

INTRODUCCION

El sistema educativo se encuentra condicionado
por el tipo de sociedad en la que se desarrolla. Esta
circunstancia obliga a un concepto de curriculum
acorde con los lineamientos que esa sociedad
determine.

Con respecto a la situacion de Costa Rica, en el
diagnéstico efectuado como preparacion para el
Plan Nacional de Desarrollo se concluye que, pese
a los esfuerzos meritorios y éxitos parciales, el
sistema educativo costarricense no se adecua, ni en
su estructura ni en sus resultados, a las necesidades
del pars (Ministerio de Educacién Publica, 1980).
Se sostiene que la ensefianza costarricense se basa
en premisas superadas: control de conocimientos
prefabricados, acumulacién de conocimientos des-
vinculados entre si, debate entre el ideal renacen-
tista de la cultura universal y el agobio enorme de
conocimientos especificos, aportaciéon de las ulti-
mas décadas, cuyos contenidos frondosos en abs-
tracciones ignoran campos vitales para la sociedad
de hoy.

En el Plan Nacional de Desarrollo Educativo se
propuso un curriculum integrado desde el punto
de vista del alumno: en busqueda y didlogo con él,
tomarfa en cuenta sus intereses y necesidades.
También habia de estar integrado a la realidad
social mds amplia a la cual debia servir. Se
explicitaba la pretension de que hubiera una
coherencia entre la teoria y la prictica educativa.
Importaba que el alumno aprendiera a observar la
realidad, a reflexionar, a analizar, a sintetizar, a
generar principios abstractos aplicados a la reali-
dad, a evaluar conforme a criterios objetivos, a
apreciar la belleza y los aspectos emotivos, y a
tomar decisiones.

Posteriormente, se afirmé que el Plan Nacional
de Desarrollo Educativo impulsaba cambios bien
orientados; pero que fueron aplicados sélo parcial-
mente. Se presenté el Plan de Regionalizacion
Educativa como un conjunto de vias que, por
medio de la desconcentracién administrativa y de
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la adecuacién del curriculum a las caracteristicas
particulares de cada zona procuraban mds equidad
y equilibrio en las oportunidades educativas dadas
a los habitantes de las diferentes regiones. Trataba
de romper el esquema de transmision del conoci-
miento y fomentar un aprendizaje creativo, di-
ndmico y colectivo.

Asi, se concibié la regionalizacién educativa
como un medio para lograr el mejoramiento
cualitativo de la educacién costarricense, especial-
mente en aquellas regiones o grupos que, por
diversos factores sociales, econémicos o geografi-
cos se han visto privados de servicios educativos
adecuados. Esta condicién habria tenido implica-
ciones directas en el desarrollo curricular pues,
para que la educacidén respondiera a las condi-
ciones socio-econdmicas y culturales de los grupos
en los que se desarrolla, debia atender sus intere-
ses, necesidades, aspiraciones y participacion.

En los documentos del Ministerio de Educacién
Publica, anteriormente mencionados, es obvia la
intencién de lograr un mejoramiento cualitativo de
la educacibn costarricense. Se perfecciona cada vez
mds una nocién de curriculum que se enmarca
dentro de la educacién permanente, da énfasis al
aprendizaje y promueve la participacion, la liber-
tad, la actitud critica, la actividad cientifica y la
cultura autéctona.

El presente trabajo es un estudio exploratorio
que expone la opinién de especialistas, asesores y
profesores de Espafiol y Matemdtica con respecto a
si la educacién costarricense, en la ensefianza de
estas asignaturas, tiene en cuenta los aspectos
sociales, econdmicos y culturales del parss; las
necesidades, intereses y motivaciones de los alum-
nos, y sus fundamentos filoséficos, psicoldgicos y
pedagdgicos.

Este estudio podria ser un aporte a la reflexion
y generar interrogantes e inquietudes vdlidos para
la teorfa curricular que en este momento se estd
gestando en el pafs.
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PROCEDIMIENTO

Sujetos
Se consideran los criterios de:

1. Personal nombrado por el Ministerio de Educa-
cién Piblica para el asesoramiento en la ense-
fianza del Espafiol y Matemadtica en la Educa-
cién General Bésica y Educacién Diversificada.

2. Un grupo de profesionales considerados especia-
listas en la ensefianza de Espafiol y Matemdtica,
por sus estudios, experiencia en la docencia,
participaciéon en la elaboracién de programas
para la enseflanza de estas asignaturas o expe-
riencia en la formacién de maestros y profeso-
res.

Se consulto a:

1. Once especialistas de Espafiol y~catorce de
Matematica.

2. Diez asesores de Espafiol y catorce de Matema-
tica.

Instrumentos.

La informacion se recogié por medio de cues-
tionarios semiestructurados, cuya validacién rela-
tiva al contenido se efectud utilizando juicio de
expertos. Mediante estos cuestionarios se recolec-
taron los datos para los diagnosticos evaluativos,
realizados por el Instituto de Investigacién para el
Mejoramiento de la Educacién Costarricense
(IIMEC). Para efectos de este estudio se analizaron
las respuestas sobre la orientacién filoséfica, psico-
logica y pedagdgica de la ensefianza de Espafiol y
Matematica en Costa Rica, la atenciéon de los
objetivos y contenidos del programa a los intere-
ses, necesidades y grado de madurez del alumno, y
la ayuda que le ofrece a éste para:

— Conocer, comprender, identificarse, participar e
integrarse a su medio social.

— Darse cuenta del costo de la vida, hacer uso
racional del dinero y de los recursos a su
disposicién, conocer las posibilidades econ6mi-
cas del pafs y de la region, integrarse al proceso
econémico y promover el desarrollo econémico
del pafs.

— Recibir, conservar y enriquecer la herencia
cultural de la comunidad.

Recoleccion de la informacion.

Investigadores del IIMEC visitaron a los especia-
listas y asesores nacionales y regionales para la

ensefianza de la Matemdtica en las siete regiones
educativas en que se dividi6 el territorio nacional
hasta diciembre de 1983, de acuerdo con el Pian
Nacional de Regionalizacién del Sistema Educativo
Costarricense.

Tanto a especialistas como a asesores se les
ofrecieron instrucciones por escrito y dispusieron
del tiempo necesario para responder el cuestio-
nario.

RESULTADOS

1. Aspectos sociales, econémicos y culturales.
1.1. La informacion respectiva aparece en los Cua-
dros No.1,2y 3.

Respecto a la ayuda que se da al alumno para su
adaptacién en el sentido social, se observa que
tanto en Espafiol como en Matemdtica los porcen-
tajes mds altos son los que presentan los encuesta-
dos que consideran que estos aspectos se brindan
en muy poco grado. Esta situacion se acentia mds
en Matemitica, en donde un 75% o mds opina que
en muy poco o nada se ayuda al alumno para que
conozca, comprenda, se identifique, participe de
su medio social y se integre a las exigencias
sociales. En espaiiol el porcentaje de “moderada-
mente”’ es relativamente alto.

En relacion con el desarrollo de las responsabi-
lidades del alumno en el sentido econémico, en
ambas asignaturas son mayores los porcentajes de
respuestas negativas, ubicadas en las casillas “‘muy
poco” y “nada”, a excepcién del rubro **darse
cuenta del costo de la vida” que, en el caso de
Matematica, no ofrece una definicion clara.

En relacién con los aspectos culturales, las
respuestas que mayores porcentajes logran en
Espafiol son las que se ubican en la casilla
“moderadamente”. Ademds, la casilla “en gran
medida” alcanza porcentajes de respuesta que van
del 29 al 38%, lo que muestra cierta actitud de
satisfaccion con respecto a la atencién que la
ensefianza de Espafiol proporciona a estos aspec-
tos. Por el contrario, en Matemadtica los mayores
porcentajes de encuestados manifiesta respuestas
negativas, siendo mayor del 75% el porcentaje de
consultados que opina que “muy poco” o “nada”
se ayuda al alumno en estos aspectos.

1.2. A continuacién se exponen las justifica-
ciones que los asesores y especialistas expresaron,
en relacién con sus respuestas dadas en los cuadros
siguientes.
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CUADRO No. 1

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LAS RESPUESTAS DE ASESORES Y ESPECIALISTAS DE ESPANOL Y
MATEMATICA, CON RESPECTO A LA ATENCION QUE LA ENSENANZA DE ESTAS ASIGNATURAS
PROPORCIONA AL ALUMNOg%N LOS ASPECTOS SOCIALES
1982-1983-1984

(N: Espaiiol = 12, Mat. = 28)

La ensefianza de En gran Modera- Muy Nada
Espafiol y de Mate- medida damente poco

matica ayuda al
alumno a: Esp. Mat. Esp. Mat. Esp. Mat. Esp. Mat.

Conocer su
medio social 19 14 29 11 48 68 4.8 7,1

Comprender su
medio social 19 7,1 29 11 43 68 9,5 14

Identificarse
con su medio
social 19 4,0 29 14 43 71 9,5 11

Participar de
su medio social 19 Tl 24 18 52 68 4,8 7,1

Integrarse a
las exigencias
sociales 14 0 29 21 38 64 19 14

CUADRO No. 2
DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LAS RESPUESTAS DE ASESORES Y ESPECIALISTAS DE ESPANOL Y
MATEMATICA, CON RESPECTO A LA ATENCION QUE LA ENSENANZA DE ESTAS ASIGNATURAS
PROPORCIONA AL ALUMNO EN LOS ASPECTOS ECONOMICOS

(N: Esp. = 21, Mat. = 28)

La ensefianza de En gran Modera- Muy Nada
Espaiiol y de Ma- medida damente poco

tematica ayuda ]

al alumno a: Esp. Mat. Esp. Mat. Esp. Mat. Esp. Mat.

Darse cuenta del
costo de la vida 19 21 19 29 43 50 19 0

Hacer uso racio-
nal del dinero 9,5 14 19 11 48 61 25 14

Hacer uso adecua-
do de los recursos
a su disposicion 15 7.1 14 18 52 68 19 7,1

Conocer las posi-
bilidades econd-

micas de la
region 19 14 19 11 38 54 25 21

Integrarse al
proceso econdmi-
co de la regién 14 3,6 14 14 52 57 19 25

Conocer las posi-
bilidades econd-
micas del pais 19 11 24 21 38 39 19 25
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CUADRO No. 3

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LAS RESPUESTAS DE ASESORES Y ESPECIALISTAS DE ESPANOL Y
MATEMATICA, CON RESPECTO A LA ATENCION QUE LA ENSENANZA DE ESTAS ASIGNATURAS
PROPORCIONA AL ALUMNO EN LOS ASPECTOS CULTURALES

(N:

Esp. = 21, Mat. = 28)

La ensefianza de
Espaiiol y de Mate-
matica ayuda

al alumno a:

En gran
medida

Modera-
damente

Muy Nada

poco

Esp.

Mat.

Esp.

Mat.

Esp. Mat. Esp. Mat.

Recibir la he-
rencia cultural
de su comunidad

38

62

21

29

Conservar la he-
rencia cultural
de su comunidad

38

52

11

95 64 0 25

Enriquecer la he-
rencia cultural
de su comunidad

29

38

11

24 61 9,5 29

Conocer y com-
prender las di-
ferencias cultu-
rales del pais

33

43

3,6

14 68 9,5 29

Con respecto a la poca o moderada atencién
que la ensefianza del Espafiol brinda en los
aspectos sociales y econdmicos, los asesores y
especialistas exponen los siguientes razonamientos:

— Opinan que se hace muy poco para que el

educando conozca la sociedad en la que se
desenvuelve, pues programas demasiado exten-
sos y alejados de la realidad obstaculizan la
labor docente.

Afirman que se manifiesta una tendencia exce-
siva a teorizar acerca de la comunicacién y a
mantener la utilidad de la asignatura dentro de
los limites del aula.

Sostienen que, si bien el desarrollo programd-
tico —con el consiguiente logro de los objetivos
de la materia— pretende ofrecer al estudiante
un dominio de su idioma que le facilite su
desenvolvimiento en todos los campos, una
interpretacion errénea (que no puntualizan) de
la ensefianza del Espafiol ha impedido alcanzar
esta meta.

Manifiestan que el estudio de textos referentes
al medio social, ya sean literarios o informati-
vos, asi como la redaccidon y otros tipos de
expresién idiomdtica, inducirian al educando,
obviamente, al conocimiento del contexto, a

formar un individuo identificado con su medio
social y con capacidad para transformarlo. Sin
embargo, es evidente la inclinacién hacia lo
puramente tedrico, el olvido del papel de la
lengua como medio de incorporacién al grupo
social y la deficiencia en cuanto a lograr una
actitud critica.

Estiman que en ninguna de las etapas de
formacién del estudiante se destaca, como
objetivo primordial, la estructuracién de los
conocimientos, de manera que el proceso edu-
cativo lleve al educando a adquirir una cosmovi-
sién, sobre la base de la critica, la reflexion y la
creacién. Por tanto, opinan que la consecuencia
es dramdtica: individuos incapaces de disentir,
de problematizar y de contribuir dindmica y
creativamente.

Ademds, manifiestan una preocupacién notable
por hacer ver que, de por si, la enseflanza del
Espafiol y los logros del educando en la utilidad
del instrumento de comunicacién que es el
lenguaje contribuiria a la economia del pars,
puesto que el buen uso del idioma es una
herramienta fundamental para cualquier desa-
rrollo y su dominio es garantia de mayor
eficiencia. También exponen que, si los resulta-
dos fueran otros, si la escuela ensefiara a
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razonar y a ejercitar el pensamiento, a convertir
a los educandos en entes activos, se promoveria,
en alto grado, el desarrollo econémico del pais.

En relacién con la atencién que la ensefianza
del Espafiol proporciona a los aspectos culturales,
opinan que:

— Por tratarse de una disciplina humanistica,
intrinsecamente predispone a captar y transmi-
tir los valores culturales.

— Expresan que, a pesar de las condiciones pro-
pias de la asignatura, la carencia de politicas
culturales adecuadas y su tipo de ensefianza que
encajona y mutila el desarrollo de la creativi-
dad, hacen dificil un enriquecimiento profundo
y cabal de la cultura. No hay una aprehensién
real, critica, objetiva, formativa e integral, no
sélo para comprender, conservar y recibir sino
también para integrar al estudiante, como ele-
mento activo de la sociedad, a la toma de
decisiones personales, comunales, regionales y
nacionales.

Las respuestas dadas en relacién con la poca
ayuda que ofrece la ensefianza de la Matemdtica al
alumno en los aspectos sociales, econémicos y
culturales, las justifican los asesores y especialistas
enfatizando, entre otros, el hecho de que como
forma de pensamiento una adecuada ensefianza de
la Matemdtica puede llevar al alumno al andlisis
consciente y objetivo de los fenémenos sociales en
que participa; pero esto no se cumple debido a que
se enseflan conceptos matemdticos desvinculados
de la realidad. Ademds, se analiza la ensefianza de
esta asignatura como una disciplina aislada, meca-
nicista, poco reflexiva, repetitiva, desligada del
contexto social y enfocada a aspectos abstractos.
También sefialan los encuestados la existencia de
un programa que atiende mds que todo los
contenidos y no el logro de conductas para formar
un sujeto critico, creativo y consciente de su
responsabilidad social. Se afirma, ademds, que, en
general, en la ensefianza de la Matemdtica no se
tiene en cuenta a la comunidad y que los ejemplos
de los ejercicios que se resuelven en clase en
ocasiones corresponden mds bien a situaciones de
otros paises.

Se destaca, ademds, el hecho de que la ayuda
que puede dar la ensefianza de la Matemadtica en
cuanto a la transmisién de la herencia cultural del
pais, depende de su integracién con las demds

asignaturas y que ésta se limita a transmitir una
serie de férmulas, conceptos y algoritmos para el
cumplimiento de un programa.

2. Atencién que proporcionan los objetivos y
contenidos programdticos de Espaiiol y Mate-
madtica, al individuo y a la sociedad.

En el cuadro No.4 se presenta la informacién
respectiva. p

En Espafiol se muestra mayor grado de satisfac-
cién con respecto a la atencién que se ofrece a los
aspectos relacionados con el individuo (los mayo-
res porcentajes se ubican en la casilla “moderada-
mente”’). Por el contrario, en los aspectos relativos
a la sociedad, los mayores porcentajes de respues-
tas se ubican en la easilla “"poco”.

También es importante anotar que un porcen-
taje considerable de consultados (29%), opina que
“en gran medida” se atiende la “‘preparacién del
alumno para sus estudios en instituciones de
Educacién Superior”.

En Matemidtica un 75% de los asesores y
especialistas consultados coincide en que los obje-
tivos y contenidos del programa atienden ‘‘poco”
o “‘nada” la integracion del alumno al mercado de
trabajo y las necesidades de la comunidad. Tam-
bién se ofrecen, en su mayoria, respuestas negati-
vas con respecto a la atencién que se da a los
intereses del alumno, siendo un 61% el porcentaje
que sefiala que estos son atendidos en ‘‘poco” o
*nada”. No hay una definicion clara en cuanto a la
atenciéon que se ofrece al grado de madurez del
alumno, un 46% considera que ésta es atendida
“en gran medida” o al menos “‘moderadamente”,
mientras que un 43% coincide en que en “‘poco” 0
“nada” se le atiende. En cuanto a la preparacién
del alumno para sus estudios en instituciones de
Educacién Superior, hay una tendencia a aceptar
que esta se hace, siendo un 61% el porcentaje que
sefiala que esta se atiende ‘“‘en gran medida” o al
menos “moderadamente”.

Con respecto a la atencién que estas asignaturas
brindan a los aspectos considerados en este cuadro,
se observa, en términos generales, mayor satisfac-
cién en los consultados por la asignatura Espafiol

que en los de Matemitica.

3. Orientaciones filosoficas, psicolégicas y pedagé-
gicas en la ensefianza de Espaiiol y Matemadtica.

En cuanto a la fundamentacién filoséfica,
psicoldgica y pedagdgica de la ensefianza de estas
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CUADRO No. 4

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE RESPUESTAS DE ASESORES Y ESPECIALISTAS, CON RESPECTO
A LA ATENCION QUE PROPORCIONAN LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS PROGRAMATICOS DE
ESPANOL Y MATEMATICA AL INDIVIDUO Y A LA SOCIEDAD
1982-1983-1984

(N: Esp. = 21, Mat. = 28)

En gran
medida

Porcentajes de
respuestas

Modera- Muy
damente poco

Nada >

Aspectos que
atienden los
objetivos y
contenidos

Esp. Mat. Esp.

Mat. Esp. Mat. Esp. Mat.

Intereses del

alumno 9,5 7.1 48

25 33 43 9.5 18

Necesidades del
alumno 14 14 52

29 24 39 9,5 11

Grado de madurez
del alumno 14 14 48

32 29 29 9,5 14

El Individuo

Preparacion del
alumno para sus
estudios en ins-
tituciones de
Educacién sup. 29 18 48

43 19 32 4,8 0

Integracion del
alumno al merca-
do de trabajo 14 0 14

11 57 61 14 14

Necesidades de
la comunidad 14 0 14

14 62 46 9,5 29

La Sociedad

Desarrollo ac-

tual del pafs

9.5 0

9,5

32 71 36 9,5 21

asignaturas, la opinién de los especialistas y aseso-

res se desglosa asi:

3.1. Como fundamentos filosoficos que orientan

la ensefianza de Espafiol y Matemdtica se
obtuvieron diversos criterios.

3.1.1. En Espariol son los siguientes:

— Un 52% expresa que son los mismos de la Ley
Fundamental de Educacion: sefialan que es una
educacién en la que el educando se concibe
como un ser para la libertad y la paz social. Se
forma un ser para el trabajo, con una cosmovi-
sién sobre la base de los valores de la cultura
universal, principios cristianos y democraticos.
Ademds, un 9,5% agrega que hace falta divulga-

cién de esta Ley, ya que existe un desconoci-
miento general de ella, de tal manera que la
mayorfa de las veces se cumple un programa
desconociendo el porqué y el para qué, situa-
cién que provoca algunas incoherencias.

Un 19% anota que en la ensefianza del Espafiol
se prepara al estudiante para los niveles poste-
riores de educacién, se le ensefia a leer y a
escribir, se le dan a conocer los elementos
fundamentales del idioma para su utilizacién y
se le ayuda a comprender la cultura en la que
vive.

Un 4,8% dice que la ensefianza del Espafiol se
ha encasillado en un planteamiento teérico de
la asignatura, perdiendo de vista la funcionali-
dad que requiere como elemento bdsico de la
comunicacion.
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— Un 4,8% afirma que estos lineamientos no estdn

definidos. Un 19% reconoce su desconocimien-
to de los mismos.

3.1.2. En Matemadtica son los siguientes:

Un 25% coincide en que la ensefianza de la
Matemdtica tiene como objetivo la capacitacion
del alumno para su integracion a la sociedad.
Un 21% afirma que ésta procura una orienta-
cién democriética, de acuerdo con los fines de la
educacién costarricense.

Un 11% se inclina hacia la capacitacion para
estudios superiores.

Un 7,1% considera que en teoria se da la
axiomatizacién para una concepcion estructural
de la Matemadtica; pero que ésta no se da en la
practica.

Un 3,6% opina que se busca la formacién del
alumno con sentido critico.

Ademds, un 18% coincide en que no hay una
filosofia definida, un 7,1% ofrece respuestas no
clasificables por no entenderse su contenido y
un 25% se abstuvo de responder.

(Los porcentajes no suman 100% porque algu-
nos dieron mds de una' respuesta).

3.2. Como fundamentos psicologicos que orien-

tan la ensefianza de estas asignaturas se dan
los siguientes criterios:

3.2.1. En Espaiiol:

— Un 47% sefiala como fundamento psicoldgico el

enfoque que fomenta el desarrollo de la perso-
nalidad, en el que se observan los principios que
rigen cada uno de los periodos del individuo,
sus intereses, nivel intelectual, desarrollo de
capacidades y respeto por las diferencias indivi-
duales.

Por el contrario, un 9,5% afirma que el sustento
psicoldgico es minimo y que, aunque se postula
tedricamente la importancia de la atencion
individual, en la préctica casi no se da. En pocas
oportunidades se emplean métodos que satisfa-
gan las diferencias individuales.

Un 4,8% afirma que no hay ningin fundamento
explicito; pero que, no obstante, la prictica se
puede ubicar dentro de la linea tradicional que
concibe la mente como un deposito, lo que trae
como consecuencia recargo de la memoria y
descuido del desarrollo de la fantasia y de la
razén.

— Un 4,8% afirma que los fundamentos no estdn
definidos. Un 4,8% dice no conocerlos. Un 29%
se abstiene de responder al respecto.

3.2.2. En Matemitica:

— Un 21% opina que la ensefianza de la Matema-
tica se basa en las etapas del desarrollo y edad
del alumno.

— Un 14% se inclina hacia la atencién de las
diferencias individuales del alumno.

— Un 14% asegura que no se atienden los estadios
psicolégicos del crecimiento del alumno.

— Un 11% la refiere a la intuicién y al paso de lo
concreto a lo abstracto.

— Un 3,6% considera que se sustenta en las teorfas
de Piaget.

— Otro 3,6% la sustenta en las teorias conductis-
tas.

— Ademds, un 3,6% opina que no existe una
fundamentacién psicoldgica para la ensefianza
de la Matemadtica, un 7,1% ofrecié respuestas
que no pudieron ser clasificadas y un 21% no
manifest6 ningin criterios al respecto.

3.3. Como fundamentos pedagogicos que orien-
tan la ensefianza de estas asignaturas se
anotan:

3.3.1. En Espariol:

— El 36% afirma que se fundamentan en aquellos
principios pedagdégicos que permiten centrar el
proceso educativo en los educandos, conside-
rados como gestores fundamentales del proceso
de ensefianza-aprendizaje, por lo cual es necesa-
rio fomentar el hdbito de la observacion, el
estudio, el razonamiento y la sensibilidad estéti-
ca. Para lograr lo anterior se debe conjugar la
teoria con la prdctica, anteponer la asimilacién
a la erudicidn, el cultivo de la inteligencia al de
la memoria y los métodos activos a los pasivos.

— El 9,1% sostiene que tedricamente se ubica en
la linea activa, pero que en Ia prictica prevalece
el método expositivo verbalista.

— El 9,1% expresa que éstos no estdn definidos,
un 18% que si existen los desconocen y un 27%
no responde.

3.3.2. En Matemadtica.

— También se obtuvo una diversidad de criterios
de parte de asesores y especialistas en cuanto a
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los fundamentos pedagdgicos que orientan la
enseflanza de la Matemdtica.

— Un 79% coincide en que predominan los linea-
mientos de la escuela tradicional, con el uso del
método expositivo, leccién magistral, técnicas
pasivas y enseflanza no individualizada.

— Un 7,1% se inclina por el uso de una metodo-
logia ciclica de lo mds fécil a lo mds dificil con
profundizacién de conceptos en cada nivel.

— Un 3,6% sefiala una orientacién de lo concreto
a lo abstracto y de lo intuitivo a lo racional.

— También, al igual que en el andlisis de los
fundamentos filoséficos y psicoldgicos, existe
un 7,1% que manifiesta que no hay lineamien-
tos pedagégicos determinados para la ensefianza
de la Matemdtica, un 18% no ofreci6 respuestas
clasificables y un 43% se abstuvo de responder.

CONCLUSIONES

De acuerdo con los criterios expresados por
personal nombrado por el Ministerio de Educacién
Publica para el asesoramiento en la ensefianza en la
Educacién General Bdsica y Educacidon Diversifi-
cada y por especialistas en la ensefianza de Espafiol
y Matemadtica, con experiencia en la elaboracién de
programas y en la formacion de docentes para la
enseflanza de estas asignaturas, se concluye que:

1= Se muestra, en términos generales, insatisfac-
cién con respecto a si la ensefianza de estas
asignaturas considera las condiciones socio-e-
conémicas y culturales.

Una serie de elementos, que limitan y
obstaculizan los avances en estos aspectos
son:

1.1. Elmodo educativo que no permite al conoci-
miento de la realidad; no integra los conte-
nidos en una visiébn global, sino, por el
contrario, fomenta una perspectiva fragmen-
tada que limita las posibilidades del desa-
rrollo integral del educando y sus condicio-
nes de aportacién a la sociedad.

1.2. La ensefianza de estas asignaturas como
disciplinas aisladas, mecanicistas, memoristi-
cas, repetitivas que en poco ayudan a la
reflexion.

1.3. Existencia de programas que atienden, pri-
mordialmente, los contenidos y no el logro
de conductas para formar individuos criti-
cos, creativos y conscientes de su responsa-
bilidad social.

1.4.

L.5.

2.5

2.2

3.1.

En Espaiiol, se sefialan aspectos que atafien a
los educadores, referidos principalmente a su
poca conciencia social que no les permite
encauzar la educacién ni ubicar la ensefianza
de su asignatura, en un contexto que exceda
los Iimites del aula.

En Matemadtica, se anota la necesidad de una
integracién de ésta con las demds asignaturas
para lograr una transmisién de la herencia
cultural.

En relacién con los objetivos y contenidos
del programa para la ensefianza del Espafiol
y su aportacion para el desarrollo del alumno
y del pars, se concluye que:

La ensefianza del Espafiol y Matemadtica no
responde a las necesidades e intereses de los
alumnos; se encasilla en una serie de abstrac-
ciones que culminan en divorcio entre la
teoria y la practica.

La preparacién del educando para los estu-
dios superiores, la atencién que se le da para
su integracién al mercado de trabajo y a las
necesidades de la comunidad se atiende
poco. Se puede inferir, en consecuencia, que
se manifiesta gran despreocupacién por todo
aquello que trascienda los limites del aula.

Con respecto a los fundamentos filoséficos,
psicoldgicos y pedagdgicos que orientan la
ensefianza de estas asignaturas, se manifies-
tan varios criterios que sugieren falta de
homogeneidad y concepciones ambiguas o
contradictorias; ademds, porcentajes conside-
rables que se abstienen de responder, o bien
que expresan que no hay fundamentos o que
los desconocen, reflejan la inexistencia de
concepciones claras.

Se observan contradicciones entre lo que
seflalan algunos de los consultados en rela-
cién con la fundamentacién de la ensefianza
de estas asignaturas y las respuestas ofrecidas
en cuanto a la atencién de los aspectos
sociales, econémicos, culturales, las necesida-
des del alumno y de la comunidad.

Cuando los especialistas y asesores se refie-
ren a la fundamentacién filoséfica de la
enseflanza de estas asignaturas definen la
educacion costarricense como generadora de
individuos creativos e incorporados a la
sociedad; pero, cuando en el mismo instru-
mento se pregunté si la ensefianza del
Espafiol y la Matemdtica atienden aspectos
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pertinentes a los aqui sefialados, las respues-
tas mds numerosas fueron aquellas que consi-
deraban que no se atienden problemas con-
cernientes a la sociedad y que se limitan las
posibilidades de desarrollo de los alumnos.

3.2. También, en la mayoria de las respuestas se
anota que la ensefianza de estas dos asigna-
turas se fundamenta en un enfoque psicolé-
gico que considera al educando en su proce-
so de desarrollo, no obstante, cuando se
responde a la pregunta de si se atienden los
intereses, grado de madurez, etc. de los
alumnos, se anotan los mayores porcentajes
a las respuestas que consideran que esto no
se hace, lo que pareciera corroborar la
opinién de que el sustento psicoldgico es
minimo y postulado sélo tedricamente.

3.3. Ademis, en Espafiol se sefiala como funda-
mento pedagogico aquel en el cual el proceso
educativo se centra en los educandos, conce-
bidos éstos como entes activos y gestores del
aprendizaje, en los cuales se fomentan los
hdbitos de observacion, razonamiento, crea-
tividad, etc.; sin embargo, en otras partes de
la misma encuesta se sostiene que las condi-
ciones, intereses, etc. de los educandos se
atienden poco y que no se fomenta el
desarrollo de la creatividad.

4.  Estos resultados parecen indicar que las
autoridades educativas encargadas de la ad-
ministracién de los planes de estudio para la
formaci6n de docentes, de la elaboracién de
programas y del asesoramiento de los profe-
sores que tienen a su cargo la ensefianza de
estas asignaturas, carecen de una fundamen-
tacién claramente definida acerca de la
ensefianza de las mismas. Situacién que
podria traducirse en la definicién de politi-
cas que no logran orientar a los docentes en
su quehacer.

RECOMENDACIONES

Tomando como base fundamental las conclusio-
nes anteriores y las necesidades que este estudio ha
permitido detectar, se recomienda lo siguiente:

1. Que en nuevas propuestas curriculares que
postule el Ministerio de Educacién Publica se
consideren las condiciones econémicas, sociales
y culturales del pars, sus caracteristicas de pafs

subdesarrollado y el perfil del ciudadano que se
necesita.

Que dichas propuestas se realicen con un
criterio muy realista para que fundamenten la
educacion costarricense en el conocimiento de
la realidad y se afiancen en el contexto socio-e-
conémico en el cual se van a poner en practica,
de tal modo que favorezcan el desarrollo
auténomo y que tengan consonancia con la
realidad.

. Programar la ensefianza del Espafiol y Matem4-

tica de tal manera que muy concretamente se
vinculen los Fines Generales de la Educacién
Costarricense con los objetivos de la materia,
para que asi se logre entender la asignatura
como tributaria de la Filosofia General de la
Educacién Costarricense, a fin de que esta
condicién aclare al docente el porqué y el para
qué de su quehacer.

. Difundir ampliamente los Fines y Objetivos de

la Educacién Costarricense y todos aquellos
documentos que informan sobre los fundamen-
tos de la Educacion Costarricense.

. Planificar la ensefianza del Espafiol y Matemati-

ca como una prdctica interdisciplinaria que
obligue al trabajo conjunto y coordinado entre
diferentes materias, para que, de tal modo, se
establezca una correlacion horizontal entre dife-
rentes partes del sistema. Esta educacién inter-
disciplinaria favorecerfa un enfoque pluralista
dentro de las diferentes dreas del conocimiento.
Garantizar a los docentes de Espafiol y Matema-
tica una preparacién adecuada y el asesora-
miento debido, para conocer fundamentos,
métodos, técnicas, etc. que permitan alcanzar
una vision global del proceso educativo inserto
en la realidad costarricense, que supere las
visiones fragmentarias y atomizadas, y que haga
posible enfrentar el reto de que la asignatura
responda a la realidad social, econémica y
cultural del pais y que, ademds, ayude a romper
con el divorcio entre la teoria y la prictica.

. Establecer, en el marco de la educacién costa-

rricense, politicas culturales adecuadas y cohe-
rentes que ayuden a lograr que la ensefianza del
Espafiol y Matemdtica sea una prictica que
trascienda los limites del aula y de la asignatura,
en la cual no sélo interese la transmisién de
conocimientos, sino que, también, se plantee la
busqueda de una formacién del educando que
dé ocasion de aportar, analizar y crear una
funcién de su contexto social y cultural.
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7. Garantizar las condiciones que posibiliten una
atencién adecuada de los intereses, necesidades,
grado de madurez, etc. de los estudiantes.
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