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EL LIBRO DE TEXTO: INSTRUMENTO PARA
LA INNOVACION EDUCATIVA

Resumen: Basado en investigaciones sobre el libro de
texto y el manejo de aula, y en la experiencia en su ela-
boracion, este articulo presenta una caracterizacion de
este instrumento diddctico, esboza la situacion de éste en
el pais, sus relaciones con la innovacion educativa y las
limitaciones mds relevantes para concretar su aporte en
el aula. Termina planteando el sentido de la Serie: bacia
el siglo XXI en esta innovacion.

Se caracteriza el libro de texto como medio de comunica-
cion portador de sentidos explicitos e implicitos, el cual
trabaja con varios tipos de lenguaje. Se plantea que como
materializacion de un modelo de enserianza y aprendi-
zafe, el texto encarna una pedagogia dinamizadora de
la relacién educador - educando y permite el acerca-
miento a asignaturas particulares.

Seviala que las investigaciones han demostrado una co-
rrelacion directa entre el uso del texto, su calidad y resul-
tados académicos positivos; pero expresa la preocupacion
porque se ba encontrado que una de las limitaciones re-
levantes para un uso innovador de este recurso es la au-
sencia casi total de esta temdtica en la formacion de los
educadores y en la investigacion educativa, de donde se
deriva, posiblemente, la carencia de criterios para la se-
leccion y la puesta en prdctica de una dinamica de la
clase que baga un uso creativo y critico del texto. Agrega
que para un uso innovador del libro resulta fundamen-
tal el trabajo con docentes, tinicos garantes de convertir-
lo en un elemento dindmico.

Propone los libros de la Serie: bacia el siglo XXI como un
punto de partida para la curiosidad, la confrontacion y
la construccion; como interlocutores en la situacion de
aula y favorecedores del didlogo entre docentes, estu-
diantes y sus contextos; como una aventura por abordar

con esperanza.

Marta Rojas Porras

Intentaremos una caracterizacion del li-
bro de texto en el ambito de la innovacién
educativa, para lo cual, en primer lugar, esbo-
zaremos una conceptualizacién sobre el libro
de texto.

En segundo lugar, haremos un plantea-
miento, muy general, de la situacién del libro
de texto en el pais.

En tercer lugar, estableceremos relacio-
nes entre los libros de texto y la innovacion
educativa.

En cuarto lugar, nos referiremos a algu-
nas limitaciones relevantes para un uso inno-
vador del libro de texto.

Respecto de los cuatro puntos anterio-
res, nos guiaremos, basicamente, por la in-
vestigacion “Estudio sobre la situacion y
perspectivas del libro de texto para la educa-
cion basica de Costa Rica", elaborado por
Isabel Ducca Durdn, Amalia Vargas Rojas y
quien suscribe este documento, en el ano
1993, con el auspicio del IIMEC y el proyec-
to UNESCO/ALEMANIA “Elaboracion de tex-
tos y materiales de lectura para la educacion
basica en el istmo centroamericano”. Tam-
bién apoyaremos algunas de las afirmacio-
nes en resultados derivados de las investiga-
ciones La eficiencia del proceso de ensenan-
za y aprendizaje en el aula: aportes para un
modelo de capacitacion de docentes (1988-
1993) y Etnografia del cambio de la institu-
cion escolar (1993-1998), en las que, desde
el IIMEC, participamos con las companeras
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las companeras Nidia Garcia Lizano y Nata-
lia Campos Saborio.

En quinto lugar, plantearemos el senti-
do de la Serie: hacia el siglo XXI en la inno-
vacion. En este apartado transcribiremos ma-
terial propio elaborado en el proceso de la
produccion de estos libros, y documentos re-
dactados en conjunto con otros autores, prin-
cipalmente con la colega Nidia Garcia.

Empecemos:

1.  El libro de texto: ;qué es?

William Mejia Botero (1992), en su ar-
ticulo ;Sabe usted escoger sus libros de texto?,
conceptualiza el texto escolar como un me-
dio de comunicacién verbal y grifico, como
la materializaciéon de un area del curriculum
y como un objeto material.

El texto escolar como medio de comuni-
cacion, segin nuestro punto de vista, forma
parte de un proceso complejo que no se de-
be abstraer de sus condiciones de produc-
cién, pues los libros de texto no son objetos
neutros ya que constituyen practicas signifi-
cantes construidas por un sujeto o por un
grupo poseedor de una visiobn de mundo de-
terminada, la cual influye en la seleccion de
los marcos de referencia y en las propuestas
de uso del texto.

La variedad de dimensiones del libro
de texto como proceso de comunicaciéon pe-
dagogica conduce a tener en cuenta las con-
diciones de planificacién y elaboracién, las
de produccién y distribucién, pues, por ejem-
plo, las formas y canales utilizados para la
distribuciébn determinarin a quién si y a
quién no le llega el libro, con quién se comu-
nica y con quién no.

También se hace necesario anotar que
la comunicacién estara intervenida por la for-
macién recibida por los autores; su experien-
cia laboral; sus visiones de mundo; su con-
cepcion de aprendizaje, de educador, de edu-
cando y de sociedad; su actualizacién sobre
los criterios utilizados para la elaboracién de
libros de texto, sobre las necesidades acadé-

micas y motivacionales de la poblacién a la
que van dirigidos, y su relacion con los pro-
gramas y los enfoques curriculares, etc.

Cada libro de texto como medio de co-
municacion es una unidad portadora de sen-
tidos explicitos e implicitos, los que se cons-
truven no sélo en el nivel de coherencia te-
madtica sino también en la manera en que se
trabaja esa tematica, desde cudl concepcion
se plantea y cémo conduce el aprendizaje.
Asi se establece una relacion entre el texto,
la corriente pedagégica y la sensibilidad so-
cial que intenta favorecer. Este nivel permite
detectar el caracter social del texto como
agente reproductor del “status quo” o como
agente transformador.

Desde el punto de vista de la comunica-
cion, el libro de texto trabaja con varios tipos
de lenguaje. Presenta tres niveles de elemen-
tos graficos: la diagramacion, mostrada en la
disposicion o arreglo de la pagina y en la re-
lacion entre el espacio en blanco, las palabras
y las imagenes; la ilustracion que aporta figu-
ras de apoyo al texto verbal tales como dibu-
jos. fotografias, mapas, grificos e imagenes
que en si mismas son textos, y el texto escri-
to, esto es, el texto verbal, linglistico, me-
diante el cual se ofrece el contenido, las acti-
vidades, los ejercicios, las evaluaciones, etc.
Interesan, en la escritura, la pertinencia, ade-
cuacion y progresiéon del nivel 1éxico; la sim-
plicidad o complejidad de la estructuracion
sintactica; el desarrollo discursivo tanto en la
capacidad para la argumentacién, como en el
establecimiento de relaciones y el ordena-
miento secuencial.

El texto escolar como materializacion
de un modelo de ensenanza y aprendizaje
encarna una pedagogia, esto es, una con-
cepcion de estudiante concretada en la ma-
nera en como se propicia la participacion del
alumno o actor-protagonista del proceso ya
sea como receptor memorizador, pasivo y re-
productor o como receptor creativo, partici-
pante y critico. Esta concepcion se expresa,
también, en el grado y calidad de esa partici-
pacion y en la estructuracién y propositos
con que la orienta.
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El texto escolar como materializacion de
un modelo de ensenanza se concreta, de igual
manera, en los objetivos de aprendizaje, en el
desarrollo de los elementos curriculares (obje-
tivos, contenidos, recursos) y en la concordan-
cia entre los objetivos, las formas de evalua-
cién y los resultados esperados.

El texto escolar como materializacion
de un modelo de enserianza conduce las es-
trategias usadas para desarrollar los conteni-
dos de la asignatura, las relaciones entre el
texto y la realidad de los estudiantes, la con-
cordancia entre el programa curricular y las
formas de motivacién tales como preguntas,
recapitulaciones, lecturas y utilizaciéon de re-
cursos disponibles en el entorno escolar.

En este sentido el texto debe ser un di-
namizador de la relacion educador-educan-
do.

El texto como acercamiento a una
asignatura hace asequible a los estudiantes
un drea del conocimiento, mediante un acce-
so que debe ser veraz, vilido, objetivo, pre-
ciso. Debe presentar contenidos actualizados
de acuerdo con el desarrollo de la disciplina
en cuestion, graduados segin el desarrollo
del estudiante y las posibilidades del tiempo
escolar.

El texto como objeto material es un ob-
jeto fisico que presenta cierto tipo y calidad
de encuadernacion; tamano y tipo de letra;
nitidez; tipo de papel; longitud de renglones;
espacio entre letras, palabras, renglones y pa-
rrafos; nimero de paginas; precio y capaci-
dad para ser desechado o fungible.

La caracterizacion anterior facilita una
serie de criterios que permiten evaluar los
textos escolares. Valoracion importante en la
medida en que las investigaciones han de-
mostrado una correlacién directa entre el uso
del texto escolar y resultados académicos po-
sitivos (Centro Norma de Apoyo al Docente,
1992) y entre la calidad de los textos usados
en las aulas y la calidad de los logros (Wi-
lliam Mejia, 1992).

Las maltiples dimensiones del libro de
texto nos hacen ver que éste no es s6lo un
hecho técnico del dominio de los expertos en

cuestiones editoriales, artes grificas o merca-
do, sino que es también un espacio de discu-
sion critica donde educadores, padres de fami-
lia, estudiantes y autores tenemos la palabra.

2. Situacion del libro de texto en
Costa Rica

Con respecto a la situacion del libro de
texio en Costa Rica se hace necesaria una re-
ferencia muy general a los libros de texto
usados en el pais:

Es una practica sostenida en nuestro
sistema educativo que las obras sean someti-
das al analisis del Consejo Superior de Edu-
cacion, a fin de que sean avaladas y reco-
mendado su uso en las escuelas y colegios
del pais.

Antes de 1968 los libros de texto eran
elaborados por escritores individuales, no
constituidos en grupos.

Entre 1968 y 1978 se llevé a cabo el Pro-
grama ODECA-ROCAP, mediante el cual se
doto de libros de texto a las escuelas publicas
de los paises del area. Estos textos incluian las
guias correspondientes para uso del docente;
pero no eran especificos para el pais.

Durante 1985 se inicié un nuevo pro-
grama de elaboracién de libros de texto, fi-
nanciado por la Agencia Internacional para el
Dezarrollo (AID). El producto derivado de es-
te proyecto fue la serie Hacia la luz, serie de
libros de texto con sus correspondientes
guias para los docentes. Esta serie abarco las
asignaturas de Espanol, Estudios Sociales,
Matematica y Ciencias, para cada ano del Pri-
mer y Segundo Ciclos de la Educacion Gene-
ral Basica. El planeamiento y elaboraciéon de
estos libros estuvo a cargo de equipos del
pais, contratados por el Ministerio de Educa-
cion Pablica. Durante los dos primeros anos
de existencia del programa se distribuyeron,
aproximadamente, dos millones de libros en
las escuelas publicas del pais.

A la par de estos esfuerzos guberna-
mentales continGa la elaboraciéon de libros de
texto en manos privadas. El vacio que dejo el
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hecho de que la Serie Hacia la luz no se reim-
primiera, favoreci6 el incremento de la circu-
lacién de libros de editoriales privadas nacio-
nales y extranjeras.

Respecto de la situacion del libro de
texto en el pais, no nos referiremos a los pro-
cesos de su planificacion, elaboracion y dis-
tribucion, pues aunque muy importantes por
las ideas que fundan y por los accesos que
permiten, resultan impertinentes en este arti-
culo y seria una temdtica que tendriamos que
asumir con muchas limitaciones. Si nos inte-
resa recordar que los libros de texto pertene-
cen a un intercambio lingtiistico en donde el
lenguaje escrito y el grifico constituyen uni-
dades de sentido que circulan, pues produ-
cen y transforman un mensaje, un conoci-
miento; poseen un valor de cambio ya que se
insertan dentro de un mercado en donde se
privilegia el papel que juega la oferta y la de-
manda; y, ademas, conllevan un valor de uso,
pues dichas producciones satisfacen necesi-
dades comunicativas en los lectores.

En cuanto a la elaboracién sélo hare-
mos notar, segin se establecié en la investi-
gacion aludida (Rojas y otras, 1993), que se
encontraron dos modalidades de autores de
libros de texto. El autor individual que labo-
ra, en términos generales, para la empresa
privada y el autor en equipo que lo hace,
fundamentalmente, para la empresa estatal.
El tipo de contrato establecié diferenciacio-
nes dignas de atenderse, tales como que los
equipos conformados por el M.E.P. mostraron
una formacién mas clara y concisa, y mas in-
formacién sobre la necesidad de contemplar
el proceso desde una perspectiva global.
Ademas manejaron de una forma mas cons-
ciente la conceptualizaciéon de los valores en
las obras. Todo esto como fruto de las etapas
de capacitaciéon y planificaciéon en las que
participaron. Es importante aclarar, también,
que para secundaria s6lo habian existido ini-
ciativas privadas.

En cuanto a los elementos curriculares
explicitos e implicitos, en la investigacion
anotada (Rojas y otras, 1993) se concluy6
que, en general, los textos analizados presen-

tan las fuentes acordes con la ideologia domi-
nante, de manera estereotipada e ideologiza-
da. Por ejemplo, la tematica de la familia se
introduce escasamente y cuando se hace, s6-
lamente se resaltan las categorias positivas y
armoniosas de aquella. Se proyecta la imagen
y la nocién de familia nuclear, compuesta por
el papd, la mama y los hijos y de ingresos
medios. Como se ve, en esta fuente hay una
propuesta que desconoce la realidad de los
usuarios de los textos. Lo recomendable seria
problematizar sobre las fuentes o marcos re-
ferenciales de la realidad: familia, patria, cul-
turz, trabajo, educador, de manera que se le
permita a los ninos criticar y reflexionar sobre
su entorno de una forma creativa.

Ovares y otros (1986), al referirse a
textos utilizados en el pais para la ensenan-
za de Espanol en secundaria, sostienen que
en lo conceptual plantean un vacio en rela-
cioén con el objeto de estudio, pues las nocio-
nes de literatura que aparecen implicitas de-
jan ver grados de desactualizacién tanto con
respecto al valor histérico y social de las
obris, como con respecto a su especificidad
literaria. Agregan que la carencia de un refe-
renie conceptual coherente se hace notar
también en las nociones de comunicacion,
lengua y lenguaje. Concluyen que el enfoque
subyacente en los libros es fragmentario, car-
gado de juicios de valor y que fomenta la pa-
sividad del estudiante con respecto a compo-
nentes tan importantes como son la lectura y
la lengua.

En la mayoria de los casos, el papel
que se le asigna al educador es el de figura
decorativa y pasiva, reproductora de los con-
tenidos, acritica y directiva.

De esta forma se fomenta una vision
de educando desinteresado, dependiente, pa-
sivo y acritico. Los ejercicios se restringen a la
memoria y a la repeticion, y a actividades me-
canicas. El nino y el adolescente no se conci-
ben como sujetos de su realidad, no se les
impulsa a conocerla ni a interpretarla.

Con respecto al uso del libro de texto
en las aulas, nuestra investigacion (Rojas y
otras 1993) concluyé que a pesar de las defi-
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ciencias anotadas y que aunque muchas ve-
ces el alumno no posee su propio libro, se
manifiesta una conciencia general entre do-
centes, estudiantes y padres de familia sobre la
pertinencia y necesidad de su uso en las aulas.

Hay una opinién muy difundida sobre
éste como recurso de apoyo para el proceso
de ensenanza y aprendizaje del alumnado;
para la planificacion del desarrollo de los
contenidos que realizan los docentes, y para
la tarea de colaboracion con el estudiante y
con la escuela que se requiere de los padres
de familia; sin embargo, es el docente quien
elige el libro, y los padres y los alumnos no
participan en la seleccion.

Los aspectos grificos son los que mar-
can mayormente el gusto del docente por el
texto y, en porcentajes muy bajos, el conteni-
do, las actividades y los ejercicios.

El texto se asume como sustituto del
programa y la mayoria de los educadores se li-
mitan a reproducir los conocimientos, ya de
por si idealizados y fragmentados en los libros.

Los docentes senalaron los usos mas
estereotipados o comunes como formas que
constituyen un uso activo, por ejemplo, des-
pués de explicar el tema, hacer las pricticas
del libro. Al verse cuestionados por la copia
literal del libro de texto en el cuaderno, ano-
tan operaciones también reproductivas, tales
como hacer resimenes, sacar ideas principa-
les y contestar cuestionarios.

Detras de esta situacion hay dos ele-
mentos importantes: la carencia de libros de
texto que sean propiedad del alumno hace
que el docente, muchas veces, se vea obliga-
do a que el estudiante copie en el cuaderno
lo que el libro le provee y, en segundo lugar,
la necesidad de complacer a los padres y pro-
tegerse de ellos, pues, segin los maestros, los
padres reclaman como buena educacion, el
cuaderno lleno.

Casi la mitad de los entrevistados
coincidié en que entre un 25% y un 50% del
tiempo de la clase se trabaja con el libro de
texto. En este sentido, cualquier esfuerzo
hecho para dotar al sistema educativo con
los libros de texto que realmente permitan

dinamizar los procesos de la clase, resulta-
ba no solo vilido, sino también necesario y
urgente.,

En este marco, el desafio de trabajar en
un proyecto que dotara al pais de libros ade-
cuados constituydé un reto para la Universi-
dad de Costa Rica. Asi, en convenio con el
Ministerio de Educaciéon Puablica y con un
personal idéneo por su formacién y expe-
riencia, tradujo planteamientos teéricos en
orientaciones de los procesos de ensenanza y
aprendizaje y los concreté en los libros que
constituyen los diferentes complejos didacti-
cos de la serie Hacia el Siglo XXI.

3. La innovacion educativa
y los libros de texto

Segan Pena (1991), si el libro de texto
es un instrumento al servicio de la educacion,
su calidad debe evaluarse y juzgarse, princi-
palmente, en funcién de su aporte al modelo
educativo que una sociedad quiere construir,
con miras a satisfacer las necesidades de for-
mac:6n y de capacitaciéon de las personas. En
otras palabras, un texto de buena calidad, un
texto innovador, seria aquel que, por sus ca-
racteristicas bdsicas, contribuye a poner en
practica un modelo educativo capaz de satis-
facer necesidades sociales.

Entendemos la innovacién como un
proceso permanente de basqueda de solucio-
nes v de mejoramiento que permita superar
las concepciones y practicas continuistas. Es-
te proceso es conducido por la necesidad co-
tidiana de construir el saber y por una actitud
critica generadora de horizontes alternativos
(Mavya, 1996).

La contribucién de libros de texto in-
novadores al mejoramiento educativo, se en-
marca en el ambito de propuestas de solucio-
nes 1 problemas que tienen que ver con el
bajo rendimiento académico, con manejo de-
ficiente de aula y con la concepcién y uso del
libro de texto ubicados en parimetros este-
reotipados y sin el atractivo de aprender ju-
gando, entre otros.
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En este sentido, un libro de texto inno-
vador es aquel que problematiza sobre la rea-
lidad en lugar de obviarla, de manera que el
estudiante la pueda analizar, reflexionar so-
bre ella, aportar y convertirse en un sujeto
creador. Es un texto que fomenta iniciativas
tanto del educando como del educador, pues
concibe que éstos son capaces de plantear,
desde dimensiones diferentes, inquietudes y
soluciones a los problemas y enigmas que se
les presentan.

El libro de texto innovador toma en
cuenta el aqui y el ahora del nino y del ado-
lescente. Por eso no da la espalda, no niega
el conflicto de la sociedad en la que les toca
vivir a éstos. No rehuye el tema conflictivo,
su problemadtica y la basqueda de soluciones.
Mis bien, abre el espacio para una dinimica
de la clase en la que se incorpore la discusiéon
de la problematica actual, se desarrolle una
conciencia critica y se favorezcan salidas
creativas en las que el estudiante se compro-
meta como sujeto activo con posibilidades de
aporte, pues éste no vive en una torre de
marfil, sino que esta inmerso en un mundo
donde hay prejuicios raciales, diferencias cul-
turales, econémicas y mas. Por esto, un texto
innovador trae a discusién el machismo, el
problema de la paternidad irresponsable, el
respeto por los ancianos, las relaciones con la
ecologia del planeta, etc. Considera y plantea
la realidad como una conformacién social he-
tereogénea, pluriétnica y pluricultural, por lo
que hace referencia a la valoracion cientifica
y sociopolitica de las minorias como inte-
grantes de una sociedad y portadoras de cul-
tura y no las asume de manera pintoresca y
folclérica ni niega el contexto de racismo, ex-
plotacién y exterminio que las rodea.

El libro de texto innovador no concibe
los valores s6lo en el nivel del discurso, sino
que les aporta elementos al docente, al estu-
diante y al padre de familia que les permitan
una aplicacién prictica y concreta de éstos
en su vida diaria. Hace un trabajo explicito
con los valores ecologicos, la solidaridad, la
paz, el respeto a las diferencias €tnicas y cul-
turales, a los nifos, a las mujeres, a los adul-

tos, a los derechos humanos, etc. Esto se ha-
ce o partir de trabajos concretos y no de dis-
cursos abstractos alejados de la realidad del
nino o del joven.

El libro de texto innovador es un ins-
trumento atractivo, interesante y hasta espec-
tacular en cuanto a temadtica tratada, tipo de
evaluacion subyacente, actividades propues-
tas, asi como en la organizacién de los ele-
mentos grificos.

El libro de texto innovador trata los
contenidos de una forma acorde con el desa-
rrollo actual de las disciplinas que involucra
y con el desarrollo biopsicosocial del nifo y
del joven. Los organiza de manera coherente,
sistematica y gradual e innovadora con res-
pecto al programa de estudio. Su tematica no
gira exclusivamente en torno al contenido
programdtico, sino que se proyecta hacia
otros ejes como son el estudiante y su reali-
dad social, econémica, histoérica y cultural.

El libro de texto innovador toma en
cuenta los criterios de los estudiantes. Un tex-
to que cumpla con tal condicién es aquel que
involucra la realidad y cotidianeidad del nifio
y del adolescente en sus temadticas; que abre
en sus ejercicios la posibilidad del ludo; que
abarca diferentes niveles taxonémicos en una
amplia gama de procesos mentales y motores
que van desde la reproduccién de informa-
cion, el establecimiento de relaciones, etc.
hasia su aplicabilidad y concrecién en pro-
yectos escolares, familiares o comunales.

El libro de texto innovador favorece
operaciones mentales que trascienden lo me-
ramente reproductivo e incentiva la pregunta
que dé cabida a un pensamiento divergente,
permite un clima de gusto y aprecio por la
busqueda de interrogantes, la aventura inte-
lectual, la incorporacién del juego y del hu-
mor y, por ende, favorece el desarrollo de la
creatividad del estudiante y del maestro y
profesor.

El libro de texto innovador correspon-
de a una propuesta alternativa para un mane-
jo de aula en el cual se rescata el juego, el jui-
cio critico y la creatividad, de manera que
permite a su usuario comprender y transfor-
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mar su mundo, y favorece en él aprendizajes
cognoscitivos y emotivos duraderos. Para es-
to no se queda solo en lo explicito sino que
abarca también el descubrimiento, el asom-
bro, el establecimiento de relaciones, la apli-
cabilidad y la creacién.

Dado el tiempo considerable de la cla-
se durante el cual se utiliza el libro, su uso
para afirmar conocimientos y facilitar el tra-
bajo, y la carencia de recursos variados en
nuestras aulas, es necesario que el acceso del
estudiante al libro de texto sea real, para lo
cual es imprescindible que cada alumno ten-
ga su propio texto como libro de trabajo,
pues el temor al deterioro o a la pérdida mar-
ca una prictica que restringe el uso a las cua-
tro paredes del aula.

4. Limitaciones relevantes para
un uso innovador del libro
de texto

La investigacion realizada (Rojas y
otras, 1993) permiti6 establecer la ausencia
casi total de la temitica del libro de texto en
la formacién de los educadores y en la inves-
tigacion educativa, de donde se deriva, posi-
blemente, la ausencia de criterios, demostra-
da por docentes, estudiantes y padres de fa-
milia para la seleccion del libro de texto y pa-
ra la puesta en prictica de una dinimica de
la clase que haga un uso creativo, critico y di-
namico de este recurso.

En el afin de rescatar un rol docente
en ¢l cual el maestro redescubra su posibili-
dad de aporte, su creatividad y la responsa-
bilidad que le compete en el aprendizaje de
sus estudiantes, es necesario que se revisen
los programas de las escuelas formadoras de
docentes, pues se requiere la incorporacién
del anilisis del libro de texto en los cursos
de teoria curricular, en los de psicologia del
aprendizaje y en los de las didacticas espe-
cificas de cada asignatura, para que asi el
docente pueda, al evaluar los textos, tener
en cuenta su congruencia con el enfoque
curricular promovido oficialmente o con su

propia opcién, el concepto de alumno y de
manejo de aula que subyace en €l y las po-
sibilidades de un uso creativo o reproducti-
vo de éste.

Tanto la formacién de docentes, como
los cursos de capacitacion y actualizacién de-
ben abordar aspectos relativos a la concep-
ci6n del libro de texto en cuanto propuesta
didactica y comunicativa, integrada en un
contexto de educacién y cultura particular, de
manera que se favorezcan, en los docentes,
criterios mas claros para la selecciéon y uso de
los libros de texto que recomiendan para sus
alumnos. Aunque aspectos adecuados de dia-
gramacion e ilustracion mejoran la comunica-
cion del texto, es necesaria una formacion
que ahonde en los criterios curriculares que
derivaran en un uso dinamico y creativo del
libro de texto en el aula.

Para un uso innovador del libro de tex-
to en el aula, resulta fundamental el trabajo
con los docentes. Ellos son los Gnicos que
pueden garantizar que el libro sea un elemen-
to dinamico del aula. El docente debe ser un
facilitador de los procesos de analisis y creati-
vidad en el alumno. Las politicas curriculares y
los libros de texto pueden ser muy novedosos;
pero para que esos cambios lleguen al aula es
necesario contar con el cambio y el compro-
miso de maestros y de profesores.

Con respecto a los padres de familia,
su grado de participacion en la seleccion del
libro de texto no debe circunscribirse Gnica-
mente al aspecto economico. Es necesario
reeducarlos en un concepto de educacion
que no se contente con llenar cuadernos, si-
no que busque favorecer procesos mentales
y sociales que conduzcan a un desarrollo in-
tegral del individuo.

La innovacibn requiere y genera un
ambiente escolar critico y creativo; no obs-
tante, algunos docentes, inmersos en los pro-
positos del cambio manifiestan que... “las po-
liticas del Ministerio nos aprisionan” (Garcia y
otras, 1996). En esta investigacion, estos do-
centes destacan, en cuanto a la organizacién
del sistema educativo, el deseo porque se de-
finan politicas mas adecuadas en el Ministe-
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rio de Educacién, pues afirman que el siste-
ma de evaluacién no es coherente con los
prop6sitos de procesos innovadores, princi-
palmente en cuanto a programas y evalua-
ciébn. Agregan que los cambios politicos
abruptos, de cada cuatro anos, violentan, dan
al traste con cosas que se estin haciendo
bien. Los programas estan recargados y no
hay tiempo de profundizar en los aprendiza-
jes, de dar tratamiento individual ni de expe-
rimentar didacticas mas participativas.

Iguales resistencias se han detectado
con los libros de texto de la Serie: Hacia el Si-
glo XXI Los docentes plantean que los prin-
cipales obsticulos para su uso es la propues-
ta de actividades creativas, reflexivas, con po-
sibilidad de respuesta divergente y produc-
cion textual, etc., cuya ejecucion requiere de
mas tiempo, aunque reconocen que garanti-
za aprendizajes duraderos. Ademads, alegan
que luego el sistema somete a los estudiantes
a una evaluacion de salida en cada ciclo
(pruebas de tercero, sexto, noveno y bachi-
llerato) caracterizada por pruebas reproducti-
vas del contenido, con la cual los libros no
coinciden.

No podemos alegar que hay una in-
congruencia en alguna parte del sistema, lo
que si podemos asegurar €s que esla no se
ubica en la relaciébn programas, innovacion,
libros de texto; pues precisamente los progra-
mas fueron planteados con una éptica inno-
vadora y los libros de esta Serie, en su fun-
cién de instrumento mediador, fueron pensa-
dos en la perspectiva de dar elementos para
su concrecion.

En la cultura escolar el libro de texto
resulta un recurso aceptado como imprescin-
dible por docentes, estudiantes y padres de
familia. La necesidad sentida respecto de su
adquisicién justifica, sobradamente, la pro-
mocién de proyectos que doten a la pobla-
cién estudiantil de buenos libros didacticos,
pero resulta preocupante la avalancha de tex-
tos a los que se ve expuesto el sistema edu-
cativo, los cuales no siempre tienen la calidad
merecida por sus usuarios y, la mayoria de
las veces, estos cuentan con el aval oficial.

5. Novedad y aporte de los libros
de la Serie Hacia el Siglo XXI

Los textos de la Serie: Hacia el Siglo
XX/, de primero a noveno ano, se integran en
un conjunto de tres libros denominado com-
pleio didactico. Este incluye, para cada nivel
de Primer y Segundo Ciclos de la Educacién
General Basica, y para las asignaturas Cien-
cias, Matematica, Estudios Sociales y Espa-
nol un libro de texto, un cuaderno de acti-
vidades (s6lo para primaria) y una guia para
el maestro.

Estos libros, 96 en total, 24 para cada
asignatura, constituyen un apoyo para los
procesos de ensenanza y aprendizaje, son
agentes dinamizadores de la participacion del
estudiante y auxiliares para que los educado-
res obtengan los mejores logros de su accion
pedagbgica. Apoyan la manifiesta preocupa-
cion por el mejoramiento cualitativo de la
educacién costarricense y dotan al pais de
materiales didacticos que responden a los
nuevos programas y a la realidad actual.

Procesos de investigacion, reflexiéon y
capacitacion, vividos por los autores, alimen-
taron las diversas etapas de produccién de
los textos y permitieron armonizar los crite-
rios pedagégicos con los enfoques especifi-
cos de cada materia.

Hubo espacios para la capacitacion de
los autores en cuanto a aspectos fundamenta-
les tales como: conceptualizacién sobre no-
cion de aprendizaje, de educador, de educan-
do, de sociedad y de mediacién pedagogica;
actualizacion sobre los criterios utilizados pa-
ra la elaboracién de libros de texto y conoci-
mientos sobre las necesidades académicas y
motivacionales de la poblacién costarricense
a la que van dirigidos.

Lecturas criticas del material producido
y revisiones periddicas de orden metodologi-
co, conceptual y técnico, efectuadas por ase-
sores del Ministerio de Educacién Pablica, es-
pecialistas de la Universidad de Costa Rica y
evaluadores externos, enriquecieron el pro-
ceso de produccién de los libros y dieron ga-
rantia de su calidad.
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Los procesos anteriores favorecieron
la relaciobn de estos complejos didacticos
con las politicas educativas en el nivel glo-
bal y con los programas de cada asignatura,
en el particular. Permitieron, ademas, aten-
der la coordinaciéon horizontal o relacién
con otras asignaturas del mismo nivel y la
coordinacion vertical o relacién entre los co-
nocimientos de una misma asignatura en di-
ferentes niveles.

Un propdsito transité este proyecto en
todas sus fases: el afan por rescatar el libro de
texto de la concepciébn que sobre él tienen
ninos y adolescentes como objeto extrano, li-
gado a la esfera de la obligacion mas que al
placer. Por esto, en las lecturas y actividades
se puede encontrar el eco de sus verdaderas
preocupaciones y no listas de nombres que
deban aprender de memoria para sus exime-
nes. En los libros de esta Serie se conocen, se
discuten y se repetan sus mundos.

En este sentido, nos suscribimos a la
propuesta de Daniel Goldin (1990), sobre la
necesidad de quitarle al libro infantil y juve-
nil (agregamos) algunos halos redentores que
tanto dano han hecho:

“Tal vez porque secretamente se identificaba a los meno-
res con la inocencia y a los libros con 10s.sublimes agen-
tes de la bondad, durante muchos afos gran parte de los
libros infantiles parecian estar guiados por la voluntad de
proteger a los nifos de las maldades del mundo, mis que
de comunicarlos con €l. (...). Los libros debian salvar a la
nifez de los ponzonosos tenticulos de la television; por
eso la television y sus personajes estaban excluidos de
sus paginas. Los libros debian proteger a los ninos de la
violencia y la drogadiccién, y mantener su imaginacion
lejos del sexo; por eso en el interior de los libros no se
encontraba mencién alguna a todas estas cosas que ro-
deaban al infante cotidianamente y de las que escucha-
ba hablar en los noticiaros, e incluso en las fotonovelas.
A estos minasculos ejércitos de la bondad que son los li-
bros de texto también se les habia encomendado velar
por la integridad de la patria. Ellos debian hacer que el
nifio amara, conociera y respetara a la patria y a sus hé-
roes; pero la patria que retrataban los libros poco tenia
que ver con su vida diaria. (...) Por lo demas, muchas zo-
nas oscuras, que podian haber salido a la luz (...) queda-
ban condenadas al silencio (...:) su sentimiento de in-
comprension, su marginacion y sufrimiento, pues la in-
fancia no es Gnicamente la edad de oro, y menos en
nuestros paises.”

El resultado de todo este esfuerzo y de
las reflexiones y parimetros asumidos con
compromiso y conciencia son libros innova-
dores con las siguientes caracteristicas:

Esmerados en cuanto a las preocupa-
ciones técnicas del dominio de los expertos
en cuestiones editoriales y de artes grificas,
de manera que la belleza estética y su calidad
los convierten en un deleite visual que invita
a entrar en sus paginas y en sus mundos.

Los contenidos actualizados se presen-
tan de manera coherente, sistematica, gradual
y acordes con el desarrollo psicologico del
estudiante. Presentan actividades y ejercicios
que trascienden el nivel puramente informa-
tivo y que obligan a ir mas alla del texto.

Fomentan la creatividad, la reflexion, el
jucgo y el placer. Concretan la participacion
protagénica del alumno como actor del pro-
ceso y no como simple receptor o memoriza-
dor de informacién.

Estimulan la experimentacion, la innova-
cion, el juego y el humor con técnicas creativas
vanadas, provenientes, por ejemplo, del teatro,
las artes plasticas y la comunicaciéon social.

Promueven actividades para el desarro-
llo de los diferentes procesos conceptuales:
analisis, reflexion, comparacion, sintesis, crea-
cion, aplicacion, transferencia, etc. Estimulan y
dirigen al estudiante en el trabajo libre y pro-
ductivo, planteandole problemas, provocan-
dolo a la observacion y a experimentar.

Sus tematicas giran en torno a conteni-
dos programdticos, pero proyectados hacia
otros ejes como son el contexto sociocultural
del estudiante, por lo cual involucran las tra-
diciones, costumbres y cotidianidad de dife-
rentes grupos de costarricenses.

Abren espacios para que se incorpore
la difusién de la problematica actual y se de-
sarrolle una conciencia critica en torno a ella.
Asi, los valores se conciben no solo como
discursos, sino como aplicaciéon prictica y
concreta de éstos en la vida diaria.

Atienden lineas tematicas relacionadas
con la ecologia, la solidaridad, la paz y la ident-
dad nacional, como elementos importantes deri-
vados de la politica educativa hacia el siglo XXI.
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Buscan la integracion de diferentes ge-
neraciones con elementos de aceptacion y de
valoracién hacia su aporte como miembros
activos de nuestra sociedad.

Cuidan la incorporaciéon de hombres y
mujeres en términos de una participacion
igualitaria, tanto en el plano de las ilustracio-
nes, como en el del protagonismo en las di-
ferentes situaciones que el libro presenta.
Atienden el liderazgo y la toma de iniciativa
por parte de las mujeres como medio para la
erradicaciéon de estereolipos.

Ensenan a convivir con los otros y a
respetar las diferencias.

Favorecen estrategias de trabajo en
grupo como forma de generar actitudes criti-
cas, participativas, solidarias y de respeto en-
tre los estudiantes.

Fortalecen aprendizajes independien-
tes, pues con actividades variadas y lecturas
llamativas despiertan el interés por ir a las
fuentes, buscar informacién complementaria,
hacer sus propios escritos e interpretaciones,
y someterlos a juicio o critica.

Las guias didacticas constituyen no so-
lamente un elemento orientador para el tra-
bajo con el libro de texto y el de actividades,
sino que se convierten en verdaderos agentes
de actualizacibn metodologica para los do-
centes, y dan apoyo a la consolidacion de los
enfoques conceptuales y tedricos que guian
la mediacion pedagogica de cada materia.

Aceptando, como lo plantea Vasco
(1991), que la situacion de aula no es neutral
frente a los valores, las actitudes, los sesgos o
la afectividad, y teniendo en cuenta esa com-
pleja red de relaciones, los libros de esta Serie
deben observarse, desde el punto de vista del
docente, como uno de los recursos que puede
utilizar y no como un producto terminado que
lo pueda sustituir a €l, a sus criterios, a su en-
foque valorativo, a sus conocimientos y a sus
saberes pedagogicos. Para el estudiante, el tex-
to es soblamente un punto de partida para la cu-
riosidad, la confrontacion, la construccion. En
este sentido, nuestro deseo es que los libros de
texto de esta Serie se miren como interlocuto-
res en la situacion de aula y que favorezcan

dialogos entre docentes y estudiantes, y entre
los estudiantes entre si y con sus contextos.

Para terminar, reiteramos la preocupa-
cion por la urgencia de que los estudiantes
cuenten con libros de texto adecuados, pues
segin lo confirman investigaciones del Banco
Mundial, la relacion entre la disponibilidad de
los textos escolares es un factor que se rela-
ciona positivamente con el rendimiento aca-
démico en un 85% de los casos (Heyneman y
Farrel, 1983) y, segin afirma Fuller (1985), las
inversiones estatales en textos escolares pue-
den contribuir mas en el rendimiento acadé-
mico que otras inversiones educativas (Toma-
do de SIMED en accién,1996).

Por altimo, queremos compartir nues-
tra esperanza en que estos libros abran para
los ninos y joévenes costarricenses, un campo
para la pregunta, para la respuesta abierta,
para el pensamiento, para la creacion, para la
aventura....; que ofrezcan una ventana que
permita mirar €l espacio del aprendizaje co-
mc un abanico con los variados colores del
arco iris, donde la rayuela y el escondido se
jueguen al ritmo del articulo, la geometria, la
historia y el proceso vital de la célula; que
tengan un amanecer en las manos cilidas de
ninos, adolescentes, maestros, profesores,
abuelos y padres de familia.

Por este motivo, la Universidad de Cos-
ta Rica se siente complacida al cumplir con su
deber de entregarle al pais un trabajo que ha
sido el esfuerzo, dedicacion y amor de sus
académicos en estos campos. Asi corrobora
su lealtad al principio segin el cual toda ins-
titucion o funcionario publico tiene el deber
de velar por el bien de la comunidad nacio-
nal, y muestra su compromiso historico con
las nuevas generaciones del pais.

Con la publicacion de estos libros, la
Editorial de la Universidad de Costa Rica pro-
vee un nuevo espacio para el diilogo de
transformacion y mejoramiento educativo en-
tre los docentes universitarios, los docentes
de primaria y secundaria, los ninos, jovenes,
padres de familia y el pais en general, y les
da la oportunidad de ejercer el derecho de
comparar y escoger.
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Parafraseando a Antonio Pérez, en su
articulo “El docente necesario” (Revista Movi-
miento Pedagégico, 1995), quien a su vez
alude al poeta Antonio Machado, concluimos
expresando que en esto de los textos escola-
res somos “trocheros en caminos nuevos”,
pues en educacion, como en la vida, no hay
caminos hechos y s6lo existe el camino que
se va haciendo al andar. Abrir camino conlle-
va el riesgo de extravios; pero en aprendiza-
jes que pretendan individuos criticos, creati-
vos e innovadores vale la pena aventurarse.
En estos términos, los libros de la Serie: Ha-
cia el Siglo XXI estan haciendo camino.

Referencias bibliograficas

Garcia y otras. La eficiencia del proceso de
ensenanza y aprendizaje en el aula:
aportes para un modelo de capacita-
cion de docentes. San José: Universidad
de Costa Rica. 1993.

. Etnografia del cambio de la ins-
titucion escolar. San José: Universidad
de Costa Rica. 1997.

Goldin, Daniel. “La responsabilidad del escri-
tor y del editor ante la carencia de lec-
tores”. Fotocopias. 1990.

Heyneman, S. y Farrel, J. “Los textos escolares:
lo que sabemos”En Educacién hoy. Bo-
gota N.74. 1983.

Maya, Arnobio. “Aproximacion a un signifi-
cado critico de las innovaciones”. En
SIMED en accién. Separata N. 6. Ano
IV. N. 3. 1996.

Mejia, William. ;Sabe usted escoger sus textos
escolares? Bogota: Centro Norma de
Apoyo al Docente. 1992,

Pena, Luis Bernardo. “El libro de texto como
problema de calidad educativa”. En La
calidad del libro de texto. Bogota: Cer-
lalc. 1991.

Pérez, Antonio. “El docente necesario”. En
Revista Movimiento Pedagoégico. Vene-
zuela. Ano III. N. 7. 1995.

Rojas, Marta y otras. Estudio sobre la situa-
cion y perspectivas del libro de texto pa-
ra la educacion basica de Costa Rica.
San José: Universidad de Costa Rica.
1993.

Vasco, Eloisa. “Los valores implicitos en los li-
- bros de texto. En La calidad del libro
de texto. Bogota: Cerlalc. 1991.



