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en Alemania Federal)
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A principios de la década pasada se realiz6 en
la Republica Federal de Alemania (y en afios ante-
riores en los Estados Unidos) una serie de investi-
gaciones comparativas sobre el proceso de sociali-
zacion del nifio en los sectores medios y en la clase
obrera. La mayoria de ellas fue hecha con un inte-
rés muy concreto. Las exigencias del desarrollo
tecnoldgico pusieron de manifiesto, que la familia
obrera no cumplia su funcién educativa en la pri-
mera fase de la nifiez de manera satisfactoria para
las necesidades de un proceso de producci6n indus-
trial cada vez mds complejo y diversificado, que
requeria una fuerza de trabajo cadavez mds califi-
cada y con mayor nivel educativo. Estas investiga-
ciones' se propusieron detectar las “deficiencias”
de la socializacion primaria (familiar) del nifio o-
brero y ver sus efectos en la socializacién secunda-
ria (escolar), ya que se sabfa que el nifio de prove-
niencia obrera no alcanzaba un nivel educativo a-
propiado. Con base en los resultados obtenidos y
para subsanar las diferencias y “deficiencias™ de-
tectadas se establecid una educacion compensato-
ria preescolar: en otras palabras, parte del proceso
de socializacién primaria de los nifios se realizarfa
en instituciones educativas.

El objetivo del presente trabajo no es exten-
derse en la temdtica de la socializacién, sino tan
solo sefialar ciertos problemas relacionados con su
estudio, asi como algunos resultados obtenidos en
la investigacion de dos variables: la motivacion del
logro (achievement) y el desarrollo cognoscitivo y
del lenguaje.

Centraremos nuestro interés en el nifio obrero,
ya que es el que los estudios alemanes consideran
como descalificado desde su nifiez, debido a las

LA FAMILIA Y EL PROCESO DE SOCIALIZACION

(Algunos apuntes con referencia al tema

caracteristicas de su socializacién primaria, de una
amplia participacion en la educacién formal la cual
se considera estd constituida segiin las normas y
valores de otros sectores sociales.

La orientacion valorativa de las diferentes in-
vestigaciones realizadas en Alemania ha sido cues-
tionada por algunos autores, quienes consideran
que el punto de referencia de determinadas varia-
bles es el de los valores de los sectores medios. Asf,
por ejemplo, se sefiala que las investigaciones en su
mayoria asumen, sin cuestionar, la motivacién del
logro, lo mismo que el concepto de competencia
implicito en ella. Dentro de ese contexto se llega a
conclusiones como la de que los nifios obreros no lle-
gan a resolver ciertos problemas y que la solucién
es adaptarlo al mundo valorativo, lingiifstico, etc.
de los sectores medios. El trabajo de Gottschalch y
otros autores al que haremos mencién repetida-
mente es un intento de sintesis critica de los su-
puestos y resultados de las investigaciones realiza-
das.

I. La familia

Antes de entrar en las caracteristicas de la so-
cializacion del nifio obrero creemos necesario ha-
cer una breve consideracién sobre la familia en ge-
neral y posteriormente sobre la familia en esa clase
social, ya que es el contexto dentro del cual se
desarrolla el proceso de socializacién primaria.

|. Funciones y caracteristicas de la familia

Algunos autores sostienen la tesis de una pér-
dida de importancia funcional de la familia. Con-
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sideran que al dejar de ser esta institucién una uni-
dad productora para convertirse en una unidad
consumidora, ha perdido funciones esenciales. Co-
mo prueba de ello argumentanla contraccién de la
familia de extensiva a conyugal, la desintegracién
al ceder funciones a otras instituciones y la desor-
ganizacién como resultado, por ejemplo, de las re-
laciones conflictivas entre sus miembros(5: 136)

Neidhardt, en un anilisis sobre la familia en
Alemania, sefiala que serfa mds acertado hablar no
de una pérdida de importancia funcional, sino més
bien de una “transmutacién de funciones”, ya que
si bien la familia ha cedido algunas de sus tareas
(las educativas, en cuanto a transmisiéon de conoci-
mientos se refiere; las productivas, etc.), no ha de-
jado de tener influencia sobre ellas, ademads de que
el ceder estas funciones constitufa una condicién
necesaria para poder realizar otras.

La familia puede haber cedido o cambiado al-
gunas de sus funciones, pero ha mantenido una
que constituye su principal tarea: la formacion de
la personalidad del nifio (5:137). Pue-
de decirse que la familia contintia siendo aquel lu-
gar “socialmente definido en el cual se forma la
estructura de la personalidad que a su vez resulta
socialmente relevante” (1:136) Es aquel sitio en
donde el nifio tiene, segin indican Gottschalch y
los autores de la obra citada, sus primeras expe-
riencias sociales, experimenta su estructuracién bé-
sica y realiza su identificacion de papeles segln el
sexo. Ah{ se forma su conciencia moral, se desarro-
llan sus motivaciones y sus capacidades cognosciti-
vas. La familia sigue actuando como mediadora en-
tre el individuo y la sociedad, no s6lo por su papel
como agente socializador y como transmisor de
ideologfas, sino también al asignar al individuo una
posicion determinada dentro de la estructura so-
cia. La familia es, en este sentido, portadora y
reproductora de la pertenencia social y de todas
sus contradicciones. Esto hace que tenga y trans-
mita caracteristicas especificas segln el lugar que
ocupe en la estructura social.

La forma predominante de familia en las so-
ciedades occidentales avanzadas como Alemania
Federal es la familia nuclear o conyugal, que se
compone de padres e hijos. Las investigaciones so-
bre la socializacién primaria presuponen este tipo
de familia. René Koning, quien se opone a la tesis
de la universalidad de la familia conyugal, ha hecho
ver que el tipo de familia, en Giltima instancia, est4
determinado por las relaciones de propiedad. Se-
gin sus investigaciones, en los sectores alemanes
bigados a la gran propiedad de la tierra persiste atin
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cierta forma de familia extensa, mientras que lafa-
milia nuclear predomina en los sectores asalariados
debido precisamente a la dependencia de un salario
(3:33)

2. Caracteristicas de la familia obrera

La familia de la clase obrera se caracteriza por
relaciones patriarcales, autoritarias y por una clara
delimitacién de los papeles masculino y femenino.
El padre se siente depositario, en tanto es el mayor
sostén econdmico, de la autoridad familiar y actiia
como instancia disciplinaria (aunque sélo lo sea
formalmente).

Consideramos que estos rasgos autoritarios del
obrero alemdn en sus relaciones familiares no persi-
guen tan so6lo la garantfa de cierta tranquilidad en
sus horas libres, ni dependen Ginicamente de su pa-
pel econdmico, sino que deben estudiarse también
como un elemento compensatorio a su falta de
autoridad en el trabajo. Horkheimer y Adorno
consideran que en una sociedad basada en la racio-
nalidad, la familia sigue existiendo como una insti-
tucidn basada en la irracionalidad (como es, por e-
jemplo, la discrepancia entre el poder real del pa-
dre en el proceso productivo y el que trata de
imponer en su familia), pero que aunque mantenga
estos rasgos anacronicos sigue actuando como una
instancia importante en el proceso de adaptacion a
la sociedad.?

Se sefiala que el comportamiento del obrero es
por lo general agresivo, como resultado de la frus-
tracion constante en el proceso de trabajo, y que
también muestra con frecuencia una adversidad ha-
cia lo sexual.

La relacién padre-hijos es formal, persigue an-
tes que nada la estabilidad interna de la familia
para garantizar la tranquilidad del padre; las condi-
ciones materiales externas e internas hacen que se
sobreponga la funcion estabilizadora al desarrollo
de la personalidad del nifio (3:85). Al nifio se le
da, ademds, poca independencia en sus decisiones
y se le crea asi una dependencia psicoldgica de sus
mayores.

Las relaciones sociales de la familia obrera son
muy limitadas. Los “grupos de pares” y la familia
monopolizan su actividad social.

La casa del obrero alemén se caracteriza por
sus instalaciones insuficientes en todo sentido: fal-
ta de condiciones higiénicas, falta de espacio (esto
limita la movilidad tan importante en el desarrollo
cognoscitivo y afectivo del nifio); falta de un 4mbi-
to privado de cada miembro (esto somete al nifio a



un control permanente); falta de objetos decorati-
vos estimulantes a la imaginaci6n del nifio, el cual,
ademds, tiene poca posibilidad de jugar con obje-
tos que estimulen la inteligencia y de familiarizarse
con cosas que posteriormente tendrdn gran impor-
tancia cultural como son ldpices, libros, cuadernos
de dibujo, etc.

3. Funciones especificas de la familia obrera

Como hemos mencionado, la familia cumple
para el obrero una funcién de estabilizador psico-
l6gico. Es el lugar donde desea abstraerse a las rela-
ciones laborales, a costa de imponer un sistema de
dominaci6n en las relaciones familiares.

La familia, como se ha destacado anteriormen-
te, sigue cumpliendo en la actualidad una funcién
social fundamental: la formacién de la personali-
dad del nifio en sus primeros afios. Esta funci6n
adquiere, en el caso del obrero de las sociedades
avanzadas occidentales, caracteristicas especificas
que permiten considerar a algunos autores que la
funcion principal de la familia obrera es la repro-
ducci6n de la fuerza de trabajo a través del proceso
de socializacién de sus hijos (3:133) y que esto lo
realiza de dos maneras (3:30):1) transmitiendo las
cualidades bdsicas necesarias en el proceso de tra-
bajo (si bien actualmente de manera insuficiente) y
2) preparando al nifio para las relaciones de subor-
dinaci6n a que se verd sometido posteriormente.

II. EL PROCESO DE SOCIALIZACION
1. Presupuestos teoricos

El comportamiento humano es fundamental-
mente aprendido. Incluso lo que podria llamarse
“instintos” o bien “motivos” o “necesidades basi-
cas” de origen biolégico como son el suefio, el
hambre, la sexualidad, muestran en su forma de
satisfaccion y aparicién una relacion estrecha con
el medio socio-cultural.

Hay otros motivos o necesidades que pueden
llamarse sociales y que dependen de un proceso de
aprendizaje. Las diferencias en su desarrollo deben
buscarse en las diferentes condiciones en que se
realiza el aprendizaje, en las diferentes condiciones
socio-econOmicas. Este es el caso del desarrollo
motivacional y cognoscitivo del nifio (3:43).

Representantes o defensores de sistemas socia-
les conservadores pretenden muchas veces legiti-
mar este orden hablando de una naturaleza huma-
na y de distinciones entre individuosbasadas en di-

ferencias genéticas. Las investigaciones recientes
muestran la tesis opuesta: los diferentes aspectos
motivacionales y cognoscitivos de una persona no
pueden explicarse como resultado de disposiciones
0 aptitudes heredadas o de diferentes estadios de
maduracibn, sino como resultado de influencias
fisicas y socio-culturales (3:44),

La investigacion sobre el proceso de socializa-
cién incluye los intentos de algunas disciplinas co-
mo la sociologia, la psicologfa, la educacién, la
antropologia, etc. por aclarar “los presupuestos y
el transcurso de aquel proceso en el cual el hom-
bre, que ha nacido con sblo instintos rudimenta-
rios, adquiere poco a poco la seguridad de la con-
ducta de un mayor y la capacidad psiquica y social
de contribuir como individuo a la divisién del tra-
bajo del proceso de produccién de la sociedad”

(3:13).°

2. La socializacion. Problemédtica, enfoques y
etapas

Es necesario tener presente que alin no existe
una teorfa de la socializacién. Existen solamente
investigaciones realizadas en diferentes campos y
desde diferentes perspectivas tedricas y alin no sis-
tematizadas. Una sistematizacién de ellas se en-
frenta al problema de saber bajo qué punto de
vista debe ser unificado el material, ya que una
puesta en relacion de los datos entre si no es sufi-
ciente para darnos un referente teérico. Otro pro-
blema anexo es que el énfasis que se encuentra en
el material publicado no corresponde siempre a lo
que podrian considerarse los aspectos mds impor-
tantes en el desarrollo del tema, como serfan, por
ejemplo, los factores sociales que influyen en el
comportamiento de los padres, caracteristicas de
los padres (orientacién valorativa, pricticas educa-
tivas, etc.), estructura de la familia, relacién pa-
dres-hijo (técnicas educativas en la infancia, estruc-
tura de las formas de comunicacién, etc.), carac-
teristicas de los nifios (identificaciébn, comporta-
miento agresivo, motivaci6n del logro, etc.) (7:96).

Gottschalch y compafieros, por otra parte sefia-
lan que pueden distinguirse dos puntos de vista
tebricos desde los cuales se han enfocado las inves-
tigaciones sobre el proceso de socializacion:

1) Uno que es el cominmente aceptado y que
lo representa sobre todo la corriente estructu-
ral-funcionalista®. Se investiga el proceso de sociali-
zacion en tanto adaptacién a patrones de compor-
tamiento existentes. El énfasis reside, como es ca-
racteristico de esta corriente, en el mantenimiento
del equilibrio de los sistemas, en c6mo los miem-
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bros de una sociedad son preparados para compor-
tarse de acuerdo con las expectativas y normas vi-
gentes (3:48). Se parte en la defimicion del proceso
de socializacién del modelo del rol y se entienden
por €l “todos los procesos a través de los cuales el
organismo humano elimina su falta de direccién en
la pluralidad de los procesos socio-culturales de a-
prendizaje y adquiere su identidad como persona
capacitada para la accibn en un sistema de roles
sociales” (3:45). O sea que la socializacion es el
proceso en el cual el individuo aprende a desempe-
fiar papeles.

2) Otra corriente, representada principal-
mente por Jirgen Habermas de la Escuela de Fran-
kfort, no pretende analizar la relaci6bn indivi-
duo-sociedad solamente como una adaptacién a
patrones y normas de comportamiento, sino desde
el punto de vista de la autonomia individual. Se
acepta que para la existencia de una personalidad
socialmente actuante es necesario interiorizar una
serie de normas y de relaciones de dominacibn,
pero lo que interesa investigar es cudles son las
condiciones necesarias para que el individuo no s6-
lo se adapte o interiorice normas existentes, sino
para que sea capaz de distanciarse de ellas y de
llegar a problematizarlas conscientemente
(3:48-49). Esta tendencia ha desembocado en ex-
plicaciones psicolégicas como es el caso de Haber-
mas en su andlisis del movimiento estudiantil ale-
médn de la década del sesenta. Tanto él como
Scheuch (3:49) consideran que fue el desarrollo de
un fuerte yo, debido a las condiciones favorables
en que tuvo lugar su socializacién, lo que estuvo a
la base del cuestionamiento estudiantil de ese mo-
mento.

3) Una tercera posicion es la alternativa que
proponen Gottschalch y sus compafieros:

a) En primer lugar aceptan el modelo del rol
como categorfa psicosocial para describir expecta-
tivas de comportamiento, pero consideran que este
modelo ahistérico es en sf mismo insuficiente.

b) Para tratar estas expectativas y roles es ne-
cesario incluir también categorias psicoanalfticas,
ya que el desarrollo del nifio es también conse-
cuencia de las diferentes fases de represion de los
instintos. Estos autores sugieren la incorporacién
de los postulados de las fases del desarrollo de la
personalidad que elabor Freud a una futura teo-
ria de la socializacion.

¢) Lo anterior debe enmarcarse segiin los auto-
res, dentro de una perspectiva socio-historica que
explique el origen no sélo de los roles y expectati-
vas y de su funcibn social, sino también de las
relaciones de dominacién y de los antagonismos
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existentes en la sociedad, los cuales determinardn
en gran medida la forma que adopte el proceso de
socializacion.

Los autores sefialan (3:49) que una teorfa de la
socializacion debe incluir estos tres aspectos. Ellos
se limitan a proponerla.

El proceso de socializaci6n se realiza en dos
etapas: la primera dentro de la familia (socializa-
cién primaria), en la que el individuo aprende sus
papeles basicosasi como a actuar segiin normas,
aprende simbolos que le son necesarios para hacer-
se entender, realiza una serie de identificaciones,
desarrolla las capacidades cognoscitivas que le per-
miten ordenar sus experiencias y las motivaciones
para realizar determinadas acciones. En esta etapa,
en la época anterior a la entrada a la escuela, apro-
ximadamente durante los seis primeros afios de su
vida, se estructura, la personalidad del nifio.

La socializacion secundaria se realiza en la es-
cuela. Ah{f aprende el nifio nuevos papeles extrafa-
miliares. Cualquier aprendizaje en esta segunda eta-
pa del proceso se encuentra con la dificultad de
que debe levantarse sobre las bases adquiridas en la
socializacion primaria.

En los Gltimos afios, por razones ya expuestas,
han adquirido gran importancia en Estados Unidos
y Alemania las investigaciones, algunas de ellas ofi-
ciales, sobre la influencia de la ubicaci6n social en
la socializacién primaria. Los resultados parecen
mostrar una relacion entre el lugar que ocupa el
padre en el proceso productivo, sus pricticas edu-
cativas y la personalidad del nifio (3:67); eso quie-
re decir que los padres transmiten a sus hijos “solo
aquellas capacidades cognoscitivas y motivaciona-
les que son relevantes en la dominaci6n de los pro-
blemas determinados por su posicién social”. En
otras palabras, se crea la estructura de personalidad
necesaria para sobrevivir en esa posicion social.

3. La sub-cultura obrera

Para clarificar lo anterior puede ser Gtil el con-
cepto de subcultura que se utiliza en la concepcién
estratificada de la sociedad. Este concepto sirve
para resumir las experiencias que son comunes a
los individuos de un determinado estrato social y
que se relacionan con su sistema de normas y valo-
res y que incluyen ciertas experiencias derivadas de
contactos o relaciones especificos con otros estra-
tos. Se considera que al lado de un sistema de
valores general y dominante, coexisten sub-siste-
mas de valores que corresponden a cada clase o
estrato social, es decir, las subculturas (7:101). Ca-



da subcultura se caracteriza por “normas de com-
portamiento y hébitos de vida especificos, porque
sus miembros tienen sistemas explicativos y esque-
mas interpretativos comunes, hablan un lenguaje
especifico, comparten gustos, concepciones de
bien y mal, de falso y verdadero” (3:76-77) 5.

Las subculturas son la expresion o el conjunto
de las experiencias vividas por los individuos que
constituyen una determinada clase. En el caso del
obrero, su sistema subcultural estd determinado e-
sencialmente por su existencia como tal (7:102),

“esto es, por carecer de propiedad, por su depen-
dencia, y por factores asociados a ello, como son
su situacion en el trabajo, tipo de vivienda, forma
de relaciones sociales. La subcultura, por lo tanto,
es, el resultado de experiencias concretas y sus nor-
mas y patrones de comportamiento pueden enten-
derse como “formas tipicas de estrategia para re-
solver problemas” (3:77), ya que son una respues-
ta comin a problemas comunes. Estas formas de
“estrategia” se transmiten de una generacibn a otra
en el proceso de socializacion primaria. El nifio
aprenderd a resolver aquellos problemas que son
caracteristicos de su medio.

4. Influencia de factores extra-familiares en
la socializacion primaria del nifio

Los nifios no se encuentran sometidos a un
medio social homogéneo. Desde sus primeros afios
entran en contacto con otros nifios en grupos ex-
tra-familiares, en el vecindario y en el jardin de
infantes o guarderia. Conocen a otras personas (pa-
rientes, maestra, médico). Se vinculan con perso-
nas de otros sectores sociales y pueden experimen-
tar posibilidades de identificacion fuera del grupo
familiar.

Los medios de comunicacién de masas y en
especial la television juegan un papel importante en
la vida del nifio, ya que desde sus primeros afios y
en cierta manera podrian contribuir a contrarrestar
las normas y valores de clase transmitidos por la
familia obrera. Sin embargo, debe sefialarse, como
lo indica Neidhardt (6:187), que las influencias
neutralizadoras de una socializaciébn considerada
deficiente, por lo general son limitadas. Considera
que debido a los derechos de los padres como
resultado de una concepcién tradicional de familia,
son ellos quienes ejercen el papel dominante en la
primera etapa de la socializacién del nifio. Son e-
llos los que determinan la extension y la clase de
influjos externos a que pueden exponerse los nifios
y esto lo hacen de acuerdo con su pertenencia so-
cial. Sefiala el autor el caso de la “seleccién cultu-

ral” de los programas de televisién que tiene lugar
seglin la clase social a que se pertenece (los obreros
prefieren las comedias y grognmas musicales a los
informativos o culturales)®.

Lo anterior permite decir que los padres orien-
tan a sus hijos hacia sus propios grupos de contac-
to o referencia. En el caso de los obreros estos
grupos de referencia son muy reducidos. Una in-
vestigacion realizada en la ciudad de Euskirchen
mostré que el 47% de los trabajadores no califica-
dos no mantienen ninguna relacién social privada.
Cuando esta existe se limita a parientes y vecinos o
sea que no se aleja del medio subcultural, lo cual
permite hablar de una homogeneidad relativa en
cuanto a la composiciébn de clase de los circulos
con los cuales tienen relaci6n el nifio (6:187-88).
Puede decirse, entonces, que la influencia de los
factores extra-familiares en el proceso de socializa-
cidbn primaria es limitada y que no contribuye de
manera generalizada a corregir las experiencias uni-
laterales determinadas por la pertenencia social.

5. Orientacion valorativa y pricticas educati-
vas

Los valores son un fendmeno social, historico.
Son en cierta medida una forma en la cual los
hombres fijan idealmente y casi siempre normati-
vamente los conocimientos y las experiencias a que
han dado cuerpo en su préctica social.

Lo anterior debe tenerse presente para com-
prender la orientacion valorativa del obrero y para
establecer una relacion entre su experiencia laboral
y sus valoraciones con respecto a cuél debe ser el
comportamiento de sus hijos.

El obrero valoriza y espera de ellos aquellas
formas de comportamiento que de hecho se le exi-
gen a €l en su trabajo, preparindolo asf para asu-
mir un determinado papel en la estructura social.

Las pricticas educativas pueden verse desde
dos perspectivas: 1) el tono emocional de la educa-
cibén. Para describirlo se utilizan las variables cordia-
lidad vs. hostilidad (warmth vs. hostility); y 2) la
libertad de accidén que se le da al nifio. Se utilizan
las variables restricciébn vs. permision (restricti-
veness vs. permissiveness.). Estos dos puntos son
independientes entre sf.

La relacién afectiva en la familia obrera alema-
na se caracteriza, en general, como indiferente y
descuidada. En cuanto al segundo punto, es suma-
mente restrictiva. El obrero valoriza en sus hijos el
respeto, la obediencia, el cumplimiento de reglas
7:128sq.). Tiende a darle més valor a la familia
como un todo que al individuo. Su forma de casti-
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gar es autoritaria, directa; se castiga con un fin
inmediato en forma impulsiva y emotiva y no con
una perspectiva a largo plazo que persiga la interio-
rizacion de normas. Las causas del castigo, a menu-
do no le son claras al nifio y muchas veces depen-
den tan sblo del humor en que se encuentran los
padres y no de la gravedad del acto cometido. No
se estimula el autodominio. Por el contrario, en los
sectores medios alemanes los valores y préicticas
educativas familiares se caracterizan porque se le
da valor al individuo y a la autonomfa. La forma
de castigar es indirecta (explicaciones, amenazas de
retiro de carifio). Se castiga més por la intencibn
que por los hechos en si. Se persiguen, sobre todo,
la interiorizacién de las normas y el autodominio.
La relaciobn es, en general, afectuosa y calurosa.
Todas estas caracteristicas se considera que son el
resultado de su medio subcultural y que configu-
ran el tipo de personalidad necesaria para desenvol-
verse en €l

La orientaci6n valorativa de los obreros alema-
nes puede resumirse como pasiva (influfda por la
conciencia de la poca posibilidad de alcanzar éxi-
tos, de ascender socialmente), familistica y orien-
tada hacia el presente (7:131)(en los sectores me-
dios se considera activista, individualista, orientada
hacia el futuro). La libertad de accién del nifio
obrero reproduce la de su padre en el proceso de
trabajo. El tono emocional de las relaciones fami-
liares es indiferente. Como resultado de esta educa-
cibn autoritaria, descuidada y limitativa en todos
sus aspectos, puede verse el desarrollo del rendi-
miento del nifio obrero. Este factor, junto con el
desarrollo del lenguaje hablado, determina el ma-
yor o menor éxito del nifio alemin en lo que se
considera como posible vehfculo de movilidad so-
cial: la escuela.

[11. Resultados de la socializacion del nifio obrero
alemén

Nos referiremos a continuacién a dos variables
que nos parecen las més relevantes y que son las
que en general se eligen para determinar el “éxito”
o “fracaso” del proceso de socializacion primaria.
La primera es el desarrollo de la motivacion de
logro”, cuya importancia es notable dentro de la
ideglogfa competitiva. La otra es el lenguaje habla-
do”.

1. La motivacién de logro

Es el resultado de la educacion familiar y del
ambiente estimulante de la casa. No e, por lo tan-
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to, un asunto de la voluntad del individuo, ni algo
con lo que se nace, sino que se desarrolla en la nifiez,
durante la socializaciébn primaria, en un periodo
anterior a la edad escolar (3:102). La motivacién
de logro se define como: “el empefio en elevar o
en lo posible mantener en alto la propia habilidad
en cualquier actividad en la que se considera obli-
gatorio un punto 6ptimo de eficiencia y cuya reali-
zacidn puede lograrse o no” (3). Puede decirse que
es una motivacion intrinseca que se persigue o rea-
liza independientemente del reconocimiento de o-
tros (3).

En tanto es adquirida, el medio familiar y sus
practicas educativas se consideran decisivas en su
desarrollo. Las siguientes condiciones y actitudes
parecen favorecerla: el apoyo y la participacion de
los padres en los asuntos de los nifios, dejando un
amplio margen, sin embargo, a las decisiones del
nifio; la independencia: un estilo educativo “induc-
tivo” que permita la identificacién con los mayo-
res y asi la adopcion de sus patrones de comporta-
miento y perspectivas orientadas al rendimiento; el
grado de expectativas que tengan los padres de sus
hijos; el desarrollo de una confianza en s{ mismo y
en sus capacidades. Con respecto a esto Gltimo: los
padres obreros, en general tienen poca confianza
en las posibilidades de desarrollo de sus hijos. Otra
actitud que parece contribuir al desarrollo de la
motivacién del logro es la disponibilidad a hacerse
responsable de los propios éxitos o fracasos. El
obrero tiende a ver sus fracasos como algo externo,
como determinado por el destino. Asi mismo,
frente a esto, es importante el desarrollo de un
deseo de ascenso social.

Todas estas actitudes corresponden al tipo de
educacién que es caracteristico en los sectores me-
dios y no al comportamiento autoritario, restricti-
vo, impregnado de fatalismo del obrero.

2. Desarrollo cognoscitivo

Por desarrollo cognoscitivo se entienden “to-
dos aquellos cambios en el comportamiento que se
relacionan con las capacidades cognosciti-
vas(3:109). Se incluyen entre estas capacidades el
desarrollo de la percepcién, de la inteligencia, de la
comunicaciébn verbal. En la investigacion sobre el
proceso de socializacion es, sobre todo, el desarro-
llo del habla lo que ha recibido particular atencién
y a éste nos referiremos’.

Las investigaciones de Basil Bemnstein'® han
demostrado que los usos verbales son una determi-
nante sociocultural del aprendizaje y que son, ade-
mas, el resultado de una socializacidén primaria di-
ferente; esto quiere decir que estin determinados
por una pertenencia social especifica.



Bernstein diferencia el uso de un lenguaje o
codigo restringido (restrictive code), que es tipico
del obrero, de un cédigo elaborado (elaborated co-
de), que lo es de los sectores medios. No nos ex-
tenderemos en sus caracteristicas particulares. Bas-
te decir que se considera que el lenguaje hablado,
ya sea elaborado o restringido, no es sélo un medio
de expresion de los procesos verbales y del pensa-
miento, sino que es, sobre todo “el lenguaje de una
determinada clase social, en el cual son expresados
su mundo y sus normas” (2:76). En el caso del
obrero alemén se tratarfa mas bien de un medio de
comunicacidén con su propia clase que de un instru-
mento de conocimiento y reflexién.

El individuo de clase media no s6lo maneja el
lenguaje elaborado, sino que, si lo desea, tiene ac-
ceso también al restringido. Esto es asf en su caso,
pero no en el del obrero. Al serle accesible a este
altimo so6lo la forma restringida “es excluido de las
oportunidades sociales de desarrollo cuya realiza-
cion presupone la dominacién del lenguaje elabora-
do” (7:56). Esto sucede en la escuela. El nifio o-
brero se enfrenta ah{ a una realidad que le exige un
lenguaje elaborado para ser captada y asimilada.
De ah{ surgen dificultades en su aprendizaje, que
entre otras causas, contribuyen a su discriminacion
en el conjunto de la esfera social.

As{ como el habla se convierte en un factor
discriminatorio en una institucién como la escuela,
su poca motivacion de logro tiene el mismo resul-
tado en una institucién que expresa la ideologia
individualista, emprendedora, orientada al rendi-
miento y al ascenso, como lo es la de las clases
medias. Esta institucibn se considera que represen-
ta las normas, aspiraciones y lenguaje de esos sec-
tores medios (2:68). Asi, desde el principio, el ni-
flo obrero se ve inmerso en una competencia desi-
gual en la escuela. Todo el mundo cultural de ésta
se le presenta como algo extrafio, ajeno.

Por otro lado, el obrero no tiene la misma
actitud hacia la escuela que el padre de extraccion
media. No ve en ella un medio de ascenso social,
sino algo obligatorio, cuyo sentido no le es claro,
pero que es una institucién a la que debe asistir su
hijo si desea conseguir trabajo. Esto hace que no
valorice la institucion, que no le dé el apoyo nece-
sario al nifio en sus asuntos escolares. Todo este
sentir desinteresado es transmitido al nifio, a

quien, de todas maneras la escuela se le enfrenta
como algo distinto en donde se le somete a unas
condiciones de competencia que no son las suyas.

Nos encontramos, pues, con que el nifio obre-
ro alemén se ve, por lo general condenado al poco

éxito escolar.
* % %

El proceso de socializacién primaria parece
transmitir, en el caso del obrero alemén, sblo a-
quellas cualidades bdsicas que son necesarias para
su desempefio en el proceso de trabajo y lo prepa-
ran para asumir y reproducir un determinado papel
en las relaciones sociales vigentes. El nifio obrero
de ese parfs parece exclufdo de las posibilidades de
ascenso social (uno de los valores de la cultura en
la cual se inscribe su subcultura) y se muestra con-
denado a perpetuarse y reproducirse como obrero.
La alternativa oficial y no oficial de la educacién
compensatoria pre-escolar, dados sus objetivos
(subsanar aquellas deficiencias y hacer posible una
mayor calificacion del trabajador) no parecen muy .
prometedoras en ese sentido. Es importante por
otra parte que estas investigaciones, no importa su
orientacion tedrica, han puesto en evidencia una
real desigualdad de oportunidades.

En Costa Rica, el tema de la socializacioén en
las distintas clases o sectores sociales es alin inci-
piente y abre un vasto campo de investigacion in-
terdisciplinaria. Las particularidades de la sociedad
costarricense y de su estructura social y el referen-
te tedrico de los investigadores haran surgir proble-
mas y variables nuevos. Sin embargo, el desarrollo
valorativo y motivacional, asi como el cognoscitivo
y del lenguaje y su confrontacién con las exigen-
cias, requisitos y caracteristicas de la institucion
escolar constituyen un importante punto de parti-
da investigativo. No se trata, sin embargo, de que
las investigaciones traspasen modelos o esquemas
de sociedades muy diferentes a las costarricenses.
Ya el objetivo con que fueron concebidas esas in-
vestigaciones en Alemania no corresponde a nues-
tros problemas inmediatos. Por otro lado, en Costa
Rica, los sectores cuya socializaciébn podria consi-
derarse “deficiente”, no se limitaria a los obreros,
sino que incluirfa a otros sectores urbanos y rura-
les, algunos de los cuales participan solo parcial-
mente en los procesos econdmicos del pafs.
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NOTAS

1 Al final del trabajo (en la bibliograffa general) apare-
ce una lista de algunas de las publicaciones en este
sentido. El presente trabajo no se basa en las investi-
gaciones originales, sino en obras que han intentado
recopilar y unificar los diferentes resultados.

2 En relacién con el comportamiento autoritario de los
padres en la sociedad moderna, Horkheimer senala
las siguientes consecuencias: ‘“Los hijos descubren
pronto la discrepancia entre el verdadero caricter de
los padres, tal como viene determinado por el indus-
trialismo moderno y su papel en la familia; este des-
cubrimiento explica en gran parte el defectuosc desa-
rrollo de su vida emocional, el endurecimiento de su
cardcter y su prematura transformacién en adultos”
(Horkheimer, p.6); M&s adelante indica que hay un
desarrollo que podrfa considerarse ‘“tfpico’ y que va
desde el descubrimiento del nifio de esta contradic-
cién entre el comportamiento autoritario del padre y
su debilidad real y la blsqueda de un concreto que
sustituya la *“‘imagen abstracta de un poder arbitra-
rio"” (ibid, p.7) que recibe del padre. Horkheimer ve
en esta discrepancia el origen psicosocial del facismo,

3 Las traducciones del alemdn son de la autora.

4 Véase por ejemplo: Pasons, Talcott y Robert E, Ba-
les: Family, Socialization and Interaction Process,
Glencoe, YII, 1955,

5 Eric Fromm en E/ miedo a la libertad llama a una
estructura bdsica del caricter de la mayorfa de los
miembros de un grupo determinado “cardcter social”
que es resultado del modo de vida y de las expe-
riencias comunes de sus miembros. (Gottschalch et
al., p.20)

6 Neidhardt es el (inico autor de los consultados que
hace referencia al influjo de factores extra-familiares
y a la influencia de los medios de comunicacién de

masas en la socializacién, Lo enfoca (inicamente des-
de el punto de vista del efecto neutralizador o nivela-
dor que podrfan ejercer estos factores sobre las defi-
ciencias de la socializacién,

Con respecto a la influencia de los medios de comuni-
cacibn deseamos agregar que la ausencia de referen-
cias al tema y el enfoque de Neidhardt (en parte)
puede deberse al hecho de que la televisiébn en Ale-
mania es estatal y auténoma, casi libre de propagan-
da comercial y a que tiene muchos programas educa-
tivos,

7  Traducimos por motivacién de logro la palabra ale-
mana Leistungsmotivation, en inglés Motivation for
achievement.

8  Basil Bernstein distingue entre el lenguaje escrito
(language) y el modo de hablar especffico de una
clase, el cédigo linglifstico (/inguistic code) quizé se-
rfa mds preciso hablar de lengua y habla respectiva-
mente) e indica que: “Estas dos cosas son el resulta-
do de diferentes formas de planeamiento y orienta-
cién verbal hacia la lengua escrita general en el acto
de hablar y escuchar. En los ‘cédigos linglifsticos’ se
expresan /as propiedades y tradiciones del entorno
familiar que a su vez son acurniadas por una sub-es-
tructura mds amplia’’ (cit. por Socialization u, Kom-
penstorische Erziehung, p. 71, subrayado nuestro.

9 Sobre el desarrollo de la percepcién y la inteligencia
ver: Aebli, H.: *“The development of intelligence in
the Child, Institute for child welfare, Minneapolis,
1951 y Piaget Jean: Die Psychologie der Intelligenz
Zurich, 1947

10 En particular “Soziokulturelle Determinanten des
Lernens” en: Ké&/ner Zeitschrift fir Soziologie una
Sozialpsychologie, Sonderheft 4, 1959,



