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EL DESARROLLO DE LAS PAUTAS EMANADAS
DE UN DOCUMENTO CURRICULAR EN DOS LIBROS DE TEXTO

Resumen: En ocasiones el libro de texto sustituye al pro-
grama de estudios y conforma el verdadero curriculo con
que trabajan profesores y alumnos. En este articulo se es-
tudia la forma como dos libros de texto desarrollan las
pautas emanadas del programa de estudios de Espafiol
para noveno ario del Ministerio de Educacion Publica de
Costa Rica, especificamente en el tema del ensayo litera-
rio. Se definen las orientaciones diddctica, lemdtica y
tecrico-literaria del documento curricular. Se aplica una
guia de andlisis para determinar el tratamiento que ca-
da texto le da al tema, y establecer su relacion con el pro-
grama de estudios. Se concluye que de un mismo docu-
mento curricular pueden desprenderse desarrollos dife-
rentes en el nivel de los libros de texto: 1. Una orienta-
cion diddctica pasiva, en Espanol 9° atio; y activa, en Es-
paniol 9. 2. Diferente tratamiento del tema del género en-
sayistico entre ambos textos, que obedece a marcos de re-
Sferencia distintos, aunque es mds profundo en Espariol 9.
3. En ambos libros, un analisis de los ensayos basado en
las ideas, con una menor consideracion de los criterios
programdticos. 4. Orientacion teérico-literaria cercana
al estructuralismo en Espariol 92 avio, y un énfasis en los
aspectos soctocriticos en Espariol 9.

Silvia Méndez Anchia

1. INTRODUCCION

Muchas son las definiciones de “curri-
culo”. En este articulo se atiende a una defi-
nicién mds bien estrecha, ligada al “plan de
estudios”, tal y como lo apunta el Diccionario
de la Real Academia. Esta decision no es ar-
bitraria; todo lo contrario, intenta enfocar la
atencion hacia un elemento especifico del cu-
rriculo: el programa de estudios, y, especial-
mente, el programa oficial, del Ministerio de
Educacioén Publica de Costa Rica.

Ahora bien, ¢cuil es el punto de con-
tacto entre ese documento curricular y los li-
bros de texto? Cecilia Dimaté Rodriguez lo ha
planteado en términos de una posible sustitu-
cién del programa de estudios por el libro de
texto, pues este comprende tanto contenidos
como actividades que orientan, de una forma
especifica, el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje. Sefala lo siguiente:

“...el texto escolar —en muchos casos— es el que realmen-
te conforma el verdadero curriculo, y no los programas
oficiales de los Ministerios de Educacion, no solo por el
manejo que hace de objetivos y contenidos, sino también
por sus propuestas de actividades, evaluaciones y estrate-
gias didacticas, entre otras.” (Dimaté, 1994, p. 3.

Dada la importancia que, a partir de la
cita anterior, se confiere a los libros de texto
como posibles sustitutos de los programas ofi-
ciales, interesa estudiar, en esta investigacion,
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los lineamientos del programa de estudios de
Espafiol de noveno afio del Ministerio de Edu-
cacion Publica y su desarrollo en dos libros
de texto destinados a ese nivel.

El problema que enfoca este articulo es,
entonces, el siguiente: ;Cémo se desarrollan,
en los libros de texto Espariol 92 avio y Espa-
nol 9, las pautas emanadas del programa de
estudios de Espaiol de noveno afio, del Minis-
terio de Educacién Piblica de Costa Rica, es-
pecificamente en el tema del ensayo literario?

2.  PREMISAS CONCEPTUALES

Dos elementos de indole tedrica son
fundamentales para el analisis propuesto. El
primero, sefialar la orientacidén didactica, te-
madtica y tedrico-literaria que sustenta el pro-
grama oficial de Espafiol de noveno afio del
Ministerio de Educacién Pablica. Y el segun-
do, comentar en qué consisten los libros de
texto estudiados.

Seguidamente, se expone un resumen
de los principales elementos que aparecen en
el programa de estudios.

2.1 Programa de estudios de espaiiol
de noveno aiio

Forma parte de un documento curricu-
lar titulado “Programa de estudios de espanol
tercer ciclo”, del Ministerio de Educacién Pi-
blica. Fue publicado en 1995, y se mantiene
vigente hasta la fecha.

Se estructura de la siguiente forma: una
parte general, que contiene la justificacion, el
enfoque general para la ensenanza del espa-
fiol, orientaciones para la mediacién docente,
sugerencias para la evaluacion y los objetivos
del tercer ciclo; luego vienen tres secciones
especificas, correspondientes a los niveles
que componen dicho ciclo, para cada uno de
los cuales se senalan los objetivos, principios
elementales de la lengua vy la literatura, escu-
cha, expresién oral, lectura, expresion escri-
ta, otros componentes que deben integrarse a
las habilidades comunicativas, asi como el lis-

tado de los textos literarios de lectura obliga-
toria para el nivel,

Dada la concrecion de este trabajo, la
exposicion de los diversos puntos del progra-
ma se hard atendiendo a tres aspectos: orien-
tacion didactica, orientacién temdtica y orien-
tacion tedrico-literaria de aquellos contenidos
del programa de estudios que se relacionan
con el tema “El ensayo”.

2.1.1 Orientacion didactica

Segun el programa de estudios, un en-
foque general de la ensefianza del espafiol
debe contemplar un modelo de produccién
textual cuyos componentes son tres: el moti-
vacional, el conceptual y el lingliistico; este
Gltimo, a su vez, se divide en seis subcompo-
nentes (el pragmdtico, el discursivo, el se-
mdntico, el léxico, el morfosintictico y el no-
tacional y locutivo). Dentro de este enfoque,
la lectura literaria se considera parte de un
proceso de produccién de textos en el cual
todos esos componentes se integran en fun-
cién del lenguaje literario, es decir, que su
significado va mas alld de lo denotativo.

Una vez definidos estos componentes,
el documento en estudio brinda una serie de
orientaciones para la mediaciébn docente. La
principal consiste en sefialar tanto la impor-
tancia de los contenidos seleccionados como
el procedimiento mediante el cual se incor-
poran dichos temas a la experiencia didacti-
ca; con tal fin, se recomienda que la metodo-
logia empleada sea activa y que promueva el
aprendizaje significativo de los alumnos.

“Para esto, la ensenanza de la lengua materna debe fun-
damentarse no sélo en una cuidadosa seleccién de los
contenidos, sino, también, en una metodologia activa,
participativa y promotora del aprendizaje significativo de
los educandos, de tal manera que se pueda alcanzar el
perfil propuesto.” (Costa Rica, MEP, 1995, p. 7).

2.1.2 Orientacion tematica

Entre los objetivos del programa de estu-
dios de Espariol para noveno afio, interesa des-
tacar los siguientes, ya que se relacionan con
los textos literarios y con el género ensayistico:
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“2. Reconoce la literatura como una préctica social, co-
mo una forma ideologica y como una institucion,

.0

5. Comprende el género literario (ensayo) y los movi-
mientos literarios (Naturalismo y Modernismo) como
funciones convencionales del lenguaje y como relacio-
nes particulares con el mundo, que sirven de regulacion
o de expectativa para guiar al lector en el encuentro con
el texto.

6. Fortalece la comprension del género y del movimien-
to literarios al ampliar lo ya estudiado (épica, lirica y dra-
ma; Romanticismo y Realismo).

.0

10. Identifica el predominio de las diversas categorias
constitutivas en cada uno de los géneros, con el fin de
obtener una vision global de las regulaciones que han
orientado la lectura y la escritura de lo literario.” (Costa
Rica, MEP, 1995, p. 36).

En cuanto a los contenidos propiamen-
te tales, para efectos de este trabajo, se des-
tacan los siguientes:

“La literatura como prictica social, como forma ideologi-
ca y como institucion.

FEl género literario (ensayo) y los movimientos literarios (Na-
turalismo y Modernismo) como funciones convencionales
del lenguaje y como relaciones particulares con el mundo.
C.D

Los géneros y las regulaciones de la lectura y escritura de
lo literario.” (Costa Rica, MEP, 1995, p. 36).

En este primer grupo, los contenidos
son bastante generales. Sirven como punto
de referencia acerca de las distintas funciones
de la literatura. Asimismo, contemplan la de-
finicién de categorias basicas, como la de gé-
nero literario.

Otro segundo grupo de contenidos gi-
ran en torno al analisis de los textos literarios
propuestos como de lectura obligatoria. En
este caso, se trata de los ensayos “;Qué hora
es...?”, de Yolanda Oreamuno, y “La isla que
somos”, de Isaac Felipe Azofeifa. A continua-
cibén, se transcriben tales contenidos:

“El Ensayo:

Anilisis de algunos elementos:

Los registros del habla.

El hablante en primera persona como recurso coloquial.
El codigo apreciativo.

Relaciones entre el emisor y el receptor.

Relaciones de ;Qué hora es? y de La isla que somos con
el contexto sociocultural y con el género literario.”
(Costa Rica, MEP, 1995, p. 40)

2.1.3 Orientacion tedrico-literaria

El programa de estudios no hace nin-
guna referencia explicita a la orientacion te6-
rico-literaria que lo sustenta. No obstante, por
la terminologia empleada, puede evidenciar-
se una mezcla de postulados teéricos corres-
pondientes a la escuela sociocritica, con un
marco de andlisis de cada texto literario que
resulta cercano al estructuralismo. El porqué
de esta afirmacion se aclara en los parrafos si-
guientes.

Muchas de las definiciones que el pro-
grama apunta se han tomado del Diccionario
de términos asociados en teoria literaria, de
(Maria Amoretti, 1992); tales definiciones son
las siguientes: la literatura como prictica so-
cial, la literatura como forma ideolégica, la li-
teratura como instituciéon (Amoretti, 1992, pp.
77-78), también las nociones de género y mo-
vimiento literarios como funciones conven-
cionales del lenguaje y formas de relacién
particular con el mundo (Amoretti, 1992, p.
56). Ahora bien, cuando la autora introduce
su Diccionario lo presenta como un aporte
bibliografico hecho desde una perspectiva
sociocritica:

“La idea de un diccionario nace, por una parte, de las ex-
traordinarias dificultades bibliogrificas que enfrenta esta
materia en la lengua espanola, y por otra, de la natura-
leza misma de una disciplina que, como la sociocritica,
se inspira en un nuevo concepto de humanismo...”
(Amoretti, 1992, pp. 9-10).

Por tanto, los términos extraidos de esa
fuente y anotados en el documento curricular
se orientan por tal corriente tedrico-literaria.

Otros criterios que aparecen en el pro-
grama, especificamente algunos de los que se
mencionan como elementos para el andlisis
de los ensayos propuestos, tienen una vincu-
lacién mds cercana con otra posicion de la
teoria literaria: el estructuralismo. Asi, las no-
ciones de registros del habla y cédigo apre-
ciativo aparecen en la Poética, de (Tzvetan
Todorov, 1975), texto que podria considerar-
se el manifiesto estructuralista por excelencia.
Otro elemento, el de las relaciones entre emi-
sor y receptor, resulta tan amplio que podria
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leerse casi de cualquier modo, pero también
dentro de la Poética todoroviana, de manera
que el contexto lo promueve.

Queda definida, asi, la confluencia de
criterios sociocriticos y estructuralistas en la
aproximacién de lectura literaria que propo-
ne el programa de estudios de espafiol del
Ministerio de Educacién Piblica, en lo que a
noveno afo se refiere.

2.2 Los libros de texto analizados
2.2.1 Espaiiol 92 aiio

El libro Espariol 92 ario (Varela y Sandi-
no, 1997) desarrolla los contenidos corres-
pondientes a la asignatura de Espafiol en el
noveno afo. Sus autores son los profesores
Walter Sandino Angulo y Marubeni Varela
Barboza. Si bien este libro no constituye un
texto oficial del Ministerio de Educacion Pa-
blica, su uso se halla muy difundido en cier-
tas regiones del pafs.

2.2.2 El libro de texto Espaifiol 9

El libro de texto Espariol 9 (Viquez,
Rojas y Rojas, 1996) forma parte de los ma-
teriales educativos de la serie “Hacia el si-
glo XXI", cuya elaboracion se desarrolld
durante la administracién Figueres Olsen
(1994-1998) y cuya vigencia se ha manteni-
do durante la presente administracién. Es-
ta serie fue redactada por un cuerpo de do-
centes de la Universidad de Costa Rica, y
su edicién estuvo a cargo de la Editorial de
esa casa de estudios. Constituyen textos
oficiales del Ministerio de Educacién Pabli-
ca costarricense.

El material en cuestién se destina a la
ensefianza de la lengua materna en el nove-
no ano de la educacién general bisica. Sus
autores son Ali Viquez, Lilliam Rojas y Marta
Rojas.

Por la similitud en los titulos de los dos
libros analizados, se ha decidido referirse a
este acompanindolo del titulo de la serie a la
que pertenece: “Hacia el siglo XX1”.

3. METODOLOGIA

Para el estudio de los libros de texto
Espariol 9° arioy Espartiol 9 (serie “Hacia el si-
glo XXI”), y su confrontacién con el progra-
ma de estudios del Ministerio de Educacion
Publica, se determiné una unidad de analisis
y se cred un instrumento que proveyera de
cierta sistematicidad al anilisis realizado. Se-
guidamente, se explica en qué consisten am-
bos elementos.

3.1 Unidad de anilisis

Dada la extensidon de los libros selec-
cionados, se escogié una unidad de ellos,
con el fin de realizar, a partir de esta, el ani-
lisis respectivo. En ambos casos se trata de la
unidad titulada “El ensayo”, la cual desarrolla
los contenidos del programa de estudios co-
rrespondientes a ese tema. En el libro Espa-
nol 92 ario, esta temdtica aparece expuesta en
las paginas 273 a 291; mientras que en el li-
bro Espariol 9 (serie “Hacia el siglo XXI") es-
te contenido se desarrolla en las piginas 224
a 233.

3.2 Instrumento y definiciéon
de categorias

El estudio de las unidades escogidas se
hizo mediante una “Guia de anilisis” elabora-
da para efectos de este trabajo. En ella se
consideraron los distintos elementos mencio-
nados en el programa de estudios de Espaiiol
de noveno afo del Ministerio de Educacién
Piblica, tanto en términos generales (la
orientacidn didactica y tedrico-literaria) como
en términos mis especificos (la orientacion
temdtica), los cuales se confrontaron con el
tratamiento del tema “El ensayo” en cada uno
de los libros de texto. (En el anexo se inclu-
ye la “Guia de analisis del desarrollo del pro-
grama de estudios de Espariol de noveno afio
en dos libros de texto”).

A continuacion se presenta una defini-
cién de las categorias incluidas en ese instru-
mento. Por tratarse de un campo en el cual



MENDEZ: El desarrollo de la pautas emanadas de un documento curricular en dos libros de texto 241

existe diversidad de aproximaciones tedri-
cas, estas premisas conceptuales se basan,
preferentemente, en lo que plantea el pro-
grama de estudios del Ministerio de Educa-
cién Publica. Sin embargo, como dicho pro-
grama no hace explicita su posicion respec-
to de algunas de esas categorias, se ha recu-
rrido a otro tipo de fuentes, sobre todo de
procedencia ministerial, como algunos mate-
riales elaborados por funcionarios del Kios-
co de Informacién. En otros casos, se ha
consultado el Diccionario de términos aso-
ciados en teoria literaria, de (Maria Amoretti,

1992).

3.2.1 Categorias relacionadas
con la orientacion didactica

Metodologia activa: En el programa
de estudios de espariol del Ministerio de
Educacioén Pablica, se asocia la metodolo-
gia activa con la promocidn del aprendiza-
je significativo. Para su aplicacién, el do-
cumento brinda recomendaciones como
las siguientes: crear la necesidad y el pla-
cer de leer, presentando el contacto con el
texto de maneras diferentes, en las cuales
predomine un afin lidico, que invite a los
estudiantes a explotar los sentidos de los
textos; realizar actividades que promuevan
la imaginacioén, el juicio critico y la actitud
creadora, a la vez que permitan efectuar
un distanciamiento de la realidad para ob-
jetivarla, jerarquizarla y cuestionarla; cons-
truir el significado con base en los textos
y en su experiencia anterior, es decir, con
el aporte de sus conocimientos, valores y
creencias.

Metodologia “pasiva’: Por contraste
con la anterior, se podria considerar “pasiva”
una metodologia que no cumpla con estos li-
neamientos, es decir, una que se acerque mas
a un modelo autoritario, vertical y unidirec-
cional. En ella predominaria la directividad,
que enfatiza en los contenidos (seleccionados
por la instancia docente) y en unos objetivos
predeterminados.

3.2.2 Categorias relativas
a la orientacién tematica

3.2.2.1 En términos generales

La literatura como prdctica social: Se
concibe la literatura como un proceso de pro-
duccién material que responde a las pricticas
de una sociedad especifica. Ello en contrapo-
sicién a una nocién idealista, que considera
la creacion literaria como el resultado de la
“inspiracion” de un individuo en particular.
(Amoretti, 1992).

La literatura como forma ideologica: Este
criterio alude a la imbricacién y articulacién in-
terna entre historia y literatura. (Amoretti, 1992)
sefiala lo siguiente: “La literatura es una forma
ideologica que se realiza a través de ciertos AlE,
bajo la forma de pricticas determinadas (la
prictica linglistica seria una de ellas” (p. 78).

La literatura como institucion: Sus ma-
nifestaciones mis externas son las asociacio-
nes de autores; los mecanismos de reconoci-
miento; actividades tales como los simposios
y congresos; el mercado de edicién; los codi-
gos de legitimaciéon o de legitimidad. Esas
son solo manifestaciones externas, ya que el
concepto se refiere a la literatura como un
aparato con una funcién reguladora y simbé-
lica. (Amoretti, 1992).

El género ensayistico como una fun-
cion convencional del lenguaje y como una
Sforma de relacion particular con el mundo,
que sirve de regulacion o de expectativa para
guiar al lector en el encuentro con el texto:
Esta concepcién del ensayo se basa en el cri-
terio de que las distinciones genéricas son
producto de un acuerdo de la institucion lite-
raria, acuerdo que, en tanto tal, es siempre
relativo y variable seglin las condiciones es-
pecificas de produccién de la literatura. De
este acuerdo se desprende una especie de
“contrato de lectura”, segiin el cual el lector,
al aproximarse al texto, llevard consigo una
serie de expectativas que orientaran su labor
de construccién de significados.

El género ensayistico como ampliacion
de los géneros literarios estudiados en niveles
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anteriores (épica, lirica y drama): Se refiere a
la nocién de género literario tal como se
planted en el parrafo anterior. En otras pala-
bras, alude a la ampliacién del concepto co-
mo “funcién convencional del lenguaje y co-
mo una forma particular de relacién con el
mundo”, cuyo punto de partida se situd en el
estudio de la épica y la lirica (iniciado en sé-
timo afo) y fue seguido por el drama (en oc-
tavo ano).

Categorias constitutivas del género en-
sayistico, como parte de las regulaciones que
ban orientado la lectura y la escritura de lo li-
terario: El género ensayistico se presenta co-
mo una nocién relacionada con una serie de
caracteristicas que determinan la forma en
que el lector se acerca al texto. En este pun-
to, respecto del cual existe diversidad de cri-
terios, el documento curricular no explicita a
cuiles categorias se refiere.

3.2.2.2 En términos especificos (con
base en cada uno de los ensayos
estudiados)

Registros del babla: Segin (Murillo,
1996), los registros son aquellas variedades
lingtiisticas que aparecen determinadas por la
situacion. Incluye aqui diversos tonos, a sa-
ber, serio, humoristico, irénico, etc. También
considera los tipos de lenguaje empleados
por el hablante: culto, popular, regional, es-
pecializado, comun, poético, entre otros.

Funcion del hablante en primera perso-
na como recurso cologuial: El empleo de la
primera persona (“yo”) por parte del hablan-
te del texto, busca conferirle al ensayo un
matiz coloquial, como si se tratara de estable-
cer una conversacion con el receptor, a fin de
acercarlo al texto. (Murillo, 1996).

Codigo apreciativo: Esta categoria con-
templa el criterio valorativo del hablante ante
el mundo mostrado, por ejemplo, sus ideas
ante la vida, su visién de mundo, su codigo
moral, entre otros. (Murillo, 1996).

Relaciones entre el emisor y el receptor:
Se refiere a los recursos empleados por el ha-
blante para establecer una mejor relacién con

el lector. (Murillo, 1996) cita, entre estos re-
cursos, el uso del lenguaje directo, la interpe-
lacion, asi como aquellos mecanismos por
medio de los cuales se facilita, al lector, la
comprensién de las ideas expuestas (compa-
raciones, sintesis...).

Contexto sociocultural: Este elemento
de anilisis puede ser interpretado en térmi-
nos bastante amplios, como uno de los ele-
mentos de la comunicacién literaria (autor,
lector, texto y contexto). También podria re-
ferirse a las condiciones de posibilidad del
texto literario.

3.2.3 Categorias relacionadas
con la orientacién tedrico-literaria

Como ya se sefiald en el apartado
2.1.3, se consideran de orientacién sociocri-
tica los elementos siguientes: la literatura
como prictica social, como forma ideolégi-
ca y como institucién, lo mismo que las no-
ciones de género y movimiento literarios
como funciones convencionales del lengua-
je y formas de relacion particular con el
mundo; en términos generales, podria ha-
blarse de aquellas categorias relacionadas
con el sefalamiento de la funcion ideoldgi-
ca de la literatura y su relacién con el con-
texto social. Por su parte, como representa-
tivos de la corriente estructuralista, se con-
sideran elementos tales como los registros
del habla, el c6digo apreciativo y las rela-
ciones emisor-receptor, es decir, los ele-
mentos especificos que el programa cita pa-
ra el anilisis de los textos ensayisticos.

4. ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacidén se presenta el anilisis
comparativo entre la propuesta programatica
del Ministerio de Educacion Publica para la
asignatura de Espafiol de noveno afio (espe-
cificamente en lo relativo al tema del ensayo
literario) y lo desarrollado en los libros de
texto Espariol 92 ario y Espariol 9 (serie “Ha-
cia el siglo XXI"). Esta comparacion gira en
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torno a tres orientaciones: la didactica, la te-
matica y la tebrico-literaria.

Asimismo, por tratarse de dos libros de
texto, simultineamente se hara la compara-
ci6én entre ambos.

4.1 Orientacion didactica

En el libro Espatfiol 92 afio la seccidon
dedicada al ensayo se compone de dos uni-
dades: una para el texto “;Qué hora es...?”, de
Yolanda Oreamuno, y la otra para “La isla
que somos”, de Isaac Felipe Azofeifa; se trata
de los dos textos que sefiala el programa de
estudios del Ministerio de Educacion Publica
como lecturas obligatorias para este nivel.

Ambas unidades poseen la misma es-
tructura. Primero, se transcribe, a manera de
objetivo, el contenido relacionado con el ani-
lisis especifico de los textos ensayisticos, en
forma muy similar a como aparece en el pro-

grama de estudios. Asi, en la pdgina 273, in-
mediatamente después el titulo dice:

“Objetivo:

Reconocer los diferentes elementos que conforman el
género ensayistico.

*Los registros del habla.

*El hablante en primera persona como recurso coloquial.
*El codigo apreciativo.

*Relaciones entre el emisor y el receptor.

*Relaciones del texto con el contexto sociocultural, con
el género y con el movimiento literario.” (Varela y San-
dino, 1997, p.273).

Luego del objetivo, se reproduce el
texto literario y, a continuacién de este, se
plantean las ideas claves del texto. Por ulti-
mo, vienen una serie de actividades, las cua-
les son el producto de la transformacién del
objetivo inicial en varios ejercicios. En el si-
guiente cuadro se comparan las actividades
del libro con el contenido que plantea el pro-
grama oficial, para ejemplificar lo anterior-
mente apuntado.

PROGRAMA DEL MINISTERIO DE EDUCACION
PUBLICA DE COSTA RICA

LIBRO ESPANOL 9° ANO, DE VARELA Y SANDINO
(1997

Relaciones de ;Qué hora es? y de La isla que somos
con el contexto sociocultural y con el género literario.

Fortalece la comprension del género y del movimiento
literarios al ampliar lo ya estudiado (épica, lirica y dra-
ma; romanticismo y realismo).

Los registros del habla.

El hablante en primera persona como recurso coloquial.

El codigo apreciativo.

Relaciones entre el emisor y el receptor.

“Anoto el género literario y sus caracteristicas.” (p. 280).
“Investigo el contexto sociocultural y lo relaciono con
el ensayo.” (p. 280).

“Menciono el movimiento literario. Ejemplifico sus ca-

racteristicas.” (p. 280).

“Explico los registros del habla (variantes lingtiisticas).
Doy ejemplos. Observo si el hablante utiliza la primera
persona como recurso coloquial.” (p. 281).

“Comento la posicion del yo discursivo ante el mundo
mostrado (=cédigo apreciativo).” (p. 281).

“Establezco la relacién entre emisor y receptor.” (p. 281).

Con base en esta descripcién de las
unidades, puede decirse que la metodologia
empleada no es activa.

En primer lugar, ambas unidades apa-
recen estructuradas de la misma forma. Esta
disposicion contradice la indicacién progra-

matica segln la cual para lograr un aprendi-
zaje significativo es necesario que se presen-
ten, al estudiante, diversas formas de entrar
en contacto con los textos literarios.
Ademas, cada unidad se maneja en tér-
minos bastante tradicionales: un objetivo, un
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andlisis y unos ejercicios. En este sentido, el
libro sigue una pauta muy directiva: el estu-
diante responde a una estructura definida de
antemano, lo que le impide participar de la
construccion del significado del texto.

Tomando como base las recomenda-
ciones programaticas en torno a la promo-
cién de un aprendizaje significativo, puede
afirmarse que la forma de aproximacion al
texto literario que se da en el libro Espariol 92
ano no promueve ese tipo de aprendizaje.
Por dltimo, debe observarse que, aunque los
ejercicios se plantean en forma bastante
abierta (es decir, que no limitan al estudiante
a reproducir el andlisis expuesto en la uni-
dad), no se les proporciona antes una guia
para el estudio de tales categorias, por lo cual
podria resultarles dificil la realizacion de di-
chas actividades.

Antes de pasar al siguiente libro de tex-
to, conviene aclarar que, en uno de estos
ejercicios, se observa una interpretacién erré-
nea del programa, ya que se pretende tomar
los ensayos citados como muestras de algan
movimiento literario en particular. La activi-
dad del libro de texto Espariol 9° asio que pi-
de mencionar el movimiento literario y sus
caracteristicas no es del todo pertinente, pues
el documento curricular parece referirse al
estudio de estos ensayos como una forma de
ampliar los conocimientos en cuanto a los gé-
neros ya estudiados en sétimo y octavo afios
(épica, lirica y drama). La ampliacién en
cuanto a movimientos literarios viene dada,
en este nivel, por medio de otros textos, prin-
cipalmente narrativos: “La compuerta nimero
doce” y El jail (representativos del Naturalis-
mo); o liricos: cuatro poemas de Rubén Da-
rio, uno de Roberto Brenes Mesén y uno de
Julidn Marchena (representativos del Moder-
nismo).

El libro Espariol 9, de la serie “Hacia el
siglo XXI”, también presenta una seccion dedi-
cada al ensayo, pero esta no aparece dividida
en unidades, sino que se trabaja como un to-
do, aunque los ensayos analizados (“;Qué ho-
ra es..?” y “la isla que somos”) se abordan en
forma consecutiva. Al terminar de analizar ca-

da ensayo, se plantean ejercicios. Como cierre
de la unidad aparecen una serie de “Reflexio-
nes en torno al género ensayistico”.

Concordando con la orientaciéon didac-
tica del programa de estudios del Ministerio de
Educacién Publica, la metodologia empleada
en este texto es activa. Se intenta que el apren-
dizaje resulte significativo para los estudiantes;
con tal fin, emplea diferentes recursos. A con-
tinuacién se dan varios ejemplos.

La forma de presentar cada uno de los
ensayos es diferente: para el caso de “;Qué
hora es...?”, lo hace mediante una exposicién
ejemplificada; mientras que, para “La isla que
somos”, utiliza una guia de lectura dirigida al
estudiante. Ello se ajusta a la directriz progra-
mdtica que sefala la necesidad de que el jo-
ven se relacione de diversas maneras con los
textos literarios.

El libro de la serie “Hacia el siglo XXI”
toma en cuenta los conocimientos previos de
los alumnos. Asi, la unidad inicia de la si-
guiente forma: “Se estudiard ahora un género
literario que no se ha leido en afios anterio-
res: el ensayo” (Viquez y otros, 1996, p. 224).
Con esta anotacién, los autores les recuerdan,
a los lectores, que ya han estado en contacto
con textos pertenecientes a diversos géneros,
a la vez que les anuncian la introduccién de
un género “nuevo” para ellos.

Ademds, en esta unidad se apela a las
posibles impresiones de los estudiantes ante
el texto: “Qué le parecid este ensayo? ;Cui-
les son sus primeras impresiones sobre el gé-
nero ensayistico?” (Viquez y otros, 1996,
p. 224). Esto resulta significativo en la medi-
da en que incorpora a los estudiantes a par-
tir de sus reacciones iniciales ante el texto; no
los limita a una funcién pasiva, sino que los
interpela para crearles la necesidad de leer y
de responder ante lo que los textos les dicen.

Al mismo tiempo, se promueve la iden-
tificacién de los estudiantes con la autora del
ensayo, quien lo escribi6é cuando era una ado-
lescente: “Este es un texto escrito en su prime-
ra version por una adolescente (...) jQué for-
ma de escribir tan buena para alguien tan jo-
ven!” (Viquez y otros, 1996, p. 224). Con este



MENDEZ: El desarrollo de la pautas emanadas de un documento curricular en dos libros de texto 245

recurso se estd tomando en cuenta la necesi-
dad que tienen los adolescentes de elaborar su
identidad a partir de modelos procedentes de
diversas instancias culturales.

Por su parte, el componente motivacio-
nal de la experiencia, muy propio del apren-
dizaje significativo, aparece bien desarrolla-
do. Asi, se busca fomentar una necesidad co-
municativa, la cual se propicia mediante ejer-
cicios planteados como “Temas para la discu-
sion”. Estos se orientan, entre otras cosas, a
generar criticidad en los estudiantes; véase, a
manera de ejemplo, el siguiente:

“Aqui se exponen una serie de propuestas para la forma-
cién de la mujer como ser humano. ¢Le parece que estas
propuestas solo son aplicables para la mujer? ;Acaso no
deberian los varones ser formados también para la inde-
pendencia y la libertad?” (Viquez y otros, 1996, p. 227).

Analizado este primer punto, de la
orientacién didactica, se encuentran dos dife-
rencias apreciables en cuanto al desarrollo
del programa de estudios: la del libro Espa-
fiol 92 ario, que, en un afin por apegarse a
los contenidos del programa, deja de lado su
propuesta metodoldgica activa; y la del mate-
rial de la serie “Hacia el siglo XXI”, cuyo de-
sarrollo del programa respeta mis la aproxi-
macién metodologica activa.

4.2 Orientacion tematica

El anilisis del tratamiento de los temas
en las unidades correspondientes al género
ensayistico, se ha dividido en dos fases. La
primera de ellas abarca lo que se refiere pro-
piamente al género ensayistico, es decir, los
aspectos mis generales. La segunda contem-
pla la presentacién especifica de cada uno de
los textos, a saber, “¢;Qué hora es...?” y “La is-
la que somos”.

4.2.1 En términos generales

En cuanto a la orientacién tematica en-
tendida en términos generales, es decir, res-
pecto de aquellos temas relacionados con el
género ensayistico propiamente tal, el libro
Espariol 92 ario brinda una introduccién a es-

ta materia, pero en otra parte del volumen
(en la pidgina 104), es decir, tal introduccion
del género ensayistico no aparece articulada
con la unidad que aqui se estudia. En ella se
citan cinco caracteristicas del ensayo: escritu-
ra en prosa, variabilidad en su extensién, ca-
racter subjetivo, caracter ancilar y superficia-
lidad en el enfoque de los temas.

Sin embargo, hay un componente de
la unidad estudiada que podria mover a con-
fusién a los alumnos. El objetivo de esta
—que se reproduce en el apartado 4.1 de es-
te articulo- se enuncia en términos de un re-
conocimiento de los diferentes elementos
que conforman el género ensayistico, y a
continuacién se citan aquellos que el progra-
ma propone como elementos de anilisis: re-
gistros del habla; hablante en primera perso-
na; codigo apreciativo; relaciones entre el
emisor y el receptor; relaciones del texto con
el contexto sociocultural, con el género y el
movimiento literarios. Segin esta forma de
plantear el objetivo de la unidad, podria in-
terpretarse que tales elementos se refieren a
las categorias constitutivas del género, lo cual
marcaria un evidente conflicto con las carac-
teristicas citadas en la pagina 104.

Del anilisis anterior, se desprende que
este libro de texto es poco claro en el trata-
miento del género ensayistico.

Pasando al otro material estudiado, el
de la serie “Hacia el siglo XXI” dedica un apar-
tado, al final de la unidad, para presentar, con
base en los textos estudiados, unas reflexiones
en torno al género ensayistico. En ellas se
plantea el ensayo como una funcién conven-
cional del lenguaje, ademds de que se fortale-
ce la comprensién del concepto de género al
ampliarlo a lo ya estudiado en niveles anterio-
res (épica, lirica y drama): “El que un texto se
considere ‘ensayo’ (o novela o cuento o lirica
o drama, o simplemente literatura) es algo que
se deriva bisicamente de un acuerdo” (Viquez
y otros, 1996, p. 231).

En este libro no sélo se presenta el pre-
dominio de diversas categorias constitutivas
del ensayo (literatura de ideas, carencia de
ficcionalidad, caricter ideolégico, presencia
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de figuras literarias), sino que va mis alld
porque cuestiona tales rasgos; por ejemplo,
cuando se refiere al ensayo como literatura
de ideas dice:

“l. La mads tradicional de las caracterizaciones habla del
ensayo como de literatura de ideas. No obstante, afirmar
este rasgo puede ser peligroso pues ;acaso el resto de la
literatura no tiene ideas? ¢Cree usted que, por ejemplo,
una novela como El jadl o un drama como Una aureola
para Cristobal no tienen gran cantidad de ideas?” (Viquez
y otros, 1996, p. 231).

De acuerdo con el enfoque de cada li-
bro de texto al presentar el género ensayisti-
co, puede seifialarse, como semejanza, el que
ambos introducen dicho género y aluden a
sus categorias constitutivas. No obstante, en
el sefialamiento de tales categorias hay dife-
rencias notorias, las cuales son explicables
debido a que el programa de estudios no de-
fine qué criterio se debe seguir. Asi, cada li-
bro de texto se maneja con sustentos te6ricos
diferentes: el de Varela y Sandino adopta una
posicién mads tradicional, en la que se obser-
va, ademds, cierta confusién; en tanto que el
de la serie “Hacia el siglo XXI” parece guiar-
se, ademis de por esos postulados tradicio-
nales, por una posicién critica.

Por otra parte, el texto de la serie “Ha-
cia el siglo XXI” presenta un desarrollo mis
completo de los contenidos programiticos,
pues no solo plantea las categorias constituti-
vas del género, sino que dedica un buen es-
pacio a la reflexién en torno a la convencio-
nalidad del género.

Una Gltima diferencia que interesa sefia-
lar tiene implicaciones didicticas. El libro Es-
pariol 92 ario se manifiesta muy directivo al
presentar las caracteristicas del género: prime-
ro las expone en una forma bastante esquema-
tica; y, luego del anilisis de los ensayos, pide
a los estudiantes que las relacionen con los
textos leidos. Por el contrario, el libro de la se-
rie “Hacia el siglo XXI” presenta cada uno de
los ensayos, para que, una vez conocidos los
textos, los alumnos puedan reflexionar acerca
de las categorias distintivas del género, de mo-
do que no las discute hasta tanto los estudian-
tes no hayan tenido una experiencia previa

con textos representativos; en este proceder,
puede observarse una posicion mas cercana a
la construccién de conocimientos.

4.2.2 En términos especificos

En cuanto a la lectura que se hace de
los ensayos “¢Qué hora es...?” y “La isla que
somos”, el libro de texto Espariol 92 ario la
plantea en funcidén de ciertas ideas claves.
Organiza esas ideas en grandes bloques se-
gln su significado. Véase un fragmento de la
presentacion de la segunda idea clave del en-
sayo “;Qué hora es...?”:

“2. Situacién social de la mujer en Costa Rica.

*El hogar la educa para que sea buena sefiora de casa,
correcta esposa y fuerte madre.

*“No sabe para qué estudia: van porque ‘papi quiere’, por-
que es bonito o por necesidad de obtener el bachiller.
*Carece de orientacion verdadera...” (Varela y Sandino,
1997, p. 279).

En cuanto a los elementos de anilisis
especificos que establece el programa del Mi-
nisterio de Educacion Piblica para los ensa-
yos asignados, este libro de texto se apega
estrictamente a ellos. Sin embargo, no los de-
sarrolla, sino que los deja como ejercicios pa-
ra los estudiantes.

Ademis, sigue el mismo esquema para
ambos ensayos. Lo Gnico que cambia es la ac-
tividad final, de produccion textual, que en el
caso de “;Qué hora es...?” si aparece (“Realizo
una argumentacidn acerca del tema ‘La identi-
dad de la mujer’, con base en el contenido del
ensayo y la sociedad actual. Lo leo en clase”,
Varela y Sandino, 1997, p. 282), mientras que
en “La isla que somos” no aparece.

El libro de la serie “Hacia el siglo
XXI” también basa su lectura de los ensayos
en la argumentacion que en ellos se desarro-
lla. Asi, plantea una idea basica, alrededor de
la cual se exponen varios subtemas, con sus
respectivos ejemplos. En el caso de “;Qué ho-
ra es...?”, la idea bdsica que se plantea es “La
formacién integral de la mujer como ser hu-
mano”; los subtemas son los siguientes: el ti-
po de mujer en que se inspira esta reflexion,
una caracterizacion de las mujeres que viven
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frivolamente, y seis ideas en'que se sustenta
la formacién integral de la mujer como ser
humano. Véase el ejemplo:

“.En qué consiste la formacidn integral de la mujer como
ser humano que propone Yolanda Oreamuno?

* Es una educacién cuyo norte es la independencia de
criterio, tanto en el hogar como en la escuela y en la so-
ciedad toda. Hay que empefarse en crear una persona-
lidad femenina libre de la tutela del varon.,

No sabemos de nosotras mismas, sino lo que el hombre
nos ha ensefado...

Asi, lo necesario es forjar la verdadera personalidad fe-
menina...

C.)

* Es una educacidén que conecta los conocimientos con
las necesidades y la vida diaria del ser humano.

Debe liquidarse ese concepto de la ciencia abstracta e
inatil, englobindola, mediante similitudes o antagonis-
mos, con los problemas diarios...”

(Viquez y otros, 1996, p. 220).

Respecto de los elementos especificos
mencionados en el programa de estudios del
Ministerio de Educacion Publica (registros del
habla, cddigo apreciativo...), este libro no los
desarrolla todos, sino que escoge dos: la re-
lacién del texto con el contexto social y la re-
lacién del texto con el género ensayistico.

La importancia conferida al contexto
social se observa tanto en las ideas destaca-
das de cada ensayo como en los ejercicios y
temas propuestos para la discusién, los cua-
les exigen contrastar lo que exponen los en-
sayos con la realidad que circunda a los estu-
diantes. Véanse, a manera de ilustracion, las
siguientes citas:

“:Qué actualidad tienen las ideas de Yolanda Oreamuno?
¢Considera usted que, de 1938 a la fecha, ha habido cam-
bios significativos en lo que aqui se plantea?” (Viquez y
otros, 1996, p. 227).

“Piensa usted que es cierto que nuestro pais se ve a si
mismo como una isla, un espacio aislado de otras reali-
dades? ;Cree usted que los costarricenses por lo general
carecen de solidaridad hacia el resto de América Latina?”
(Viquez y otros, 1996, p. 230).

La relacién entre los textos estudiados
y el género se establece, en Espariol 9, a par-
tir del caracter ideolégico del ensayo. Ello se
realiza en el Gltimo ejercicio de la unidad, en
el que —tras plantear algunas reflexiones en

torno al género— se pide al estudiante que re-
lacione tal rasgo con los ensayos estudiados;
obsérvese: “Reexamine los ensayos ‘¢Qué ho-
ra es...?” y ‘La isla que somos’, asi como sus
analisis respectivos, y trate de sintetizar cui-
les son los marcos ideoldgicos desde los cua-
les estan escritos.” (Viquez y otros, 1996, p.
233).

Sobre este punto, puede sefialarse una
semejanza, la cual reside en que ambos libros
de texto le confieren mucha importancia a las
ideas planteadas en cada ensayo. Los ele-
mentos de andlisis propuestos en el docu-
mento curricular aparecen en un segundo
plano en la disposicién de la unidad del libro
Espaviol 9° ario, en el que se dejan como ejer-
cicio para los estudiantes. Por su parte, en el
libro de la serie “Hacia el siglo XX1”, dichos
elementos no se consideran en su totalidad,
ya que se explotan Unicamente las relaciones
con el contexto y con el género literario.

4.3 Orientacion tedrico-literaria

Aunque los autores del libro Espariol 9°
avio indican, en la “Presentacién”, que reali-
zaran un estudio sociocritico de los textos li-
terarios, resulta bastante débil el sefialamiento
de la funcién ideoldgica de la literatura, asi co-
mo el nexo de esta con el contexto sociocul-
tural. El tratamiento que se da a los ensayos se
orienta, mas bien, hacia una lectura de las
principales ideas expuestas y, en el caso de los
ejercicios, es evidente una tendencia estructu-
ralista, pues enfatiza en elementos tales como
los registros del habla, el codigo apreciativo,
las relaciones entre el emisor y el receptor.
Ademas, el estudio de tales categorias se for-
mula de igual manera para uno y otro texto,
sin respetar sus diferencias particulares.

El libro de la serie “Hacia el siglo XX1”,
por el contrario, enfatiza en los aspectos so-
ciocriticos, es decir, le interesa mas destacar la
funcién ideologica de la literatura y su rela-
cién con el contexto social. A su vez escoge,
de entre los elementos de andlisis que el pro-
grama oficial sugiere para cada ensayo, aque-
llos que le resulten mas productivos para su
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lectura interpretativa, la cual enfatiza en lo
ideoldgico.

En relacién con este punto, son mayo-
res las diferencias que las semejanzas entre
ambos textos.

5. Conclusiones

5.1 En cuanto a la orientacién didacti-
ca, los libros de texto analizados se encuen-
tran en posiciones diametralmente opuestas.
Espariol 9¢ ario emplea una metodologia pa-
siva, la cual impone una pauta muy directiva.
Por su parte, Espariol 9, de la serie “Hacia el
siglo XXI”, concuerda con la orientacién del
programa de estudios del Ministerio de Edu-
cacion Puablica, ya que la metodologia em-
pleada en este texto es activa, a la vez que se
intenta promover un aprendizaje significati-
vo, en que el componente motivacional jue-
ga un papel muy importante.

5.2 En términos generales, la orienta-
cidn temdtica, es decir, respecto de aquellos
temas relacionados con el género ensayistico
propiamente tal, es diferente entre ambos li-
bros de texto, sin que por ello dejen de ape-
garse, de alguna manera, al programa. Ante
una falta de definicién de criterios en el do-
cumento curricular, cada uno de los libros
desarrolla las caracteristicas del ensayo segiin
un marco de referencia distinto, el cual, en el
caso de Espariol 92 ario, aparece confuso. En
este punto, el de la serie “Hacia el siglo XXI”
resulta méds profundo, pues también lleva sus
reflexiones al plano del género como funcién
convencional del lenguaje.

5.3 En términos especificos, la orienta-
cion temdtica —en este caso, aquella que con-
templa los elementos de anilisis especificos
que establece el programa de estudios del
Ministerio de Educacién Pablica para los en-
sayos asignados— es seguida mds de cerca
por el libro Espariol 92 avio, el cual la contem-
pla en los ejercicios para los estudiantes. En
el libro de la serie “Hacia el siglo XXI” no se
consideran todos los elementos, sino que el
andlisis se centra en aquellos que permitan

explotar mejor las ideas desarrolladas en ca-
da ensayo, otorgindole gran importancia al
contexto social.

5.4 Por ultimo, acerca de la orientaciéon
tedrico-literaria, el libro Espariol 92 ario se
acerca a una posicion estructuralista, en tanto
que el de la serie “Hacia el siglo XXI” enfati-
za en los aspectos sociocriticos, es decir, le in-
teresa mas destacar la funcién ideologica de la
literatura y su relacion con el contexto social.

5.5 En suma, esta claro que de un mis-
mo documento curricular pueden despren-
derse desarrollos diferentes en el nivel de los
libros de texto. No obstante, resulta extrema-
damente dificil establecer —en términos abso-
lutos— la mayor o menor relaciéon entre los li-
bros de texto y el documento que les sirve de
base. Lo anterior se explica por el hecho de
que tal “desarrollo” no constituye una labor
mecénica, sino que responde a un trabajo de
lectura e interpretacion de las directrices pro-
gramidticas. En dicho proceso —como en toda
actividad lectora— el sujeto —en este caso, los
autores— realizan una labor de “seleccién” de
aquellos asuntos que consideran mas impor-
tantes desde su punto de vista. Y, tratindose
de los estudios literarios, esos puntos de vis-
ta o marcos de referencia suelen ser diversos
Y, €N no pocos casos, contrastantes.
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7. Anexo

Guia de analisis del desarrollo

del programa de estudios

de espafiol de noveno aiio

del Ministerio de Educacion Publica
de Costa Rica en dos libros de texto

Sobre la orientacion didactica:
. La metodologia empleada, ¢es activa?,
¢O es pasiva?

Respecto de la orientacion temitica:

En términos generales:

. ¢Se presenta la literatura como una
practica social, como una forma ideo-
loégica y como una institucién?

. ¢Se contempla el género ensayistico
como una funcién convencional del
lenguaje y como una forma de rela-
cién particular con el mundo, que sir-
ve de regulacién o de expectativa pa-
ra guiar al lector en el encuentro con
el texto?

. ¢Se fortalece la comprension del géne-
ro al ampliar los géneros literarios estu-
diados en niveles anteriores (épica, liri-
ca y drama)?

. ¢Se presenta el predominio de las di-
versas categorias constitutivas en cada
uno de los géneros, con el fin de obte-
ner una vision global de las regulacio-
nes que han orientado la lectura y la
escritura de lo literario?

En términos especificos (con base
en cada uno de los ensayos estudiados):

. ¢Se analizan los registros del habla?

] ¢Se estudia la funcidon del hablante en
primera persona como recurso colo-
quial?

. ¢Se aborda el codigo apreciativo?

. ¢Se analizan las relaciones entre el emi-
sor y el receptor?

. ¢Se estudian las relaciones de cada

uno de los ensayos con el contexto
sociocultural y con el género litera-
rio?

Acerca de la orientacion tedrico-literaria:

o ¢A qué se le da mds importancia: a la
funcién ideoldgica de la literatura y su
relacién con el contexto social (a los
postulados de la sociocritica), o al ani-
lisis de elementos especificos similares
en ambos ensayos (tendencia estructu-
ralista)?



