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DESARROLLO DE UN INSTRUMENTO PARA MEDIR LA ACTITUD
DE LOS PROFESORES DE MATEMATICA HACIA LA ENSENANZA
DE LA MATEMATICA Y VALIDACION
DE LOS RESULTADOS DE SU APLICACION

Resumen: El presente trabajo consiste en la cons-
truccion y validacion de un instrumento para medir la ac-
titud que tiene el profesor de Matemdtica hacia la ense-
nanza de la Matemadtica.

Los bajos resultados que obtienen los estudiantes
en Matemdtica y la aversion cada vez mds marcada, en
contra de esta asignatura, justifican la preocupacion de
docentes. padres de familia e investigadores (Delgado, E.
Votros, 1985).

De acuerdo con el Perfil Personal y Profesional
del Profesor de Matemdtica (CONARE 1991) se considera
el tener una actitud positiva bacia la Matemdtica y ba-
cia su ensenanza como las caracteristicas personales y
profesionales que los docentes de Matemdtica deben po-
seer.

José Maurilio Loria Meneses

Introduccion

El docente como elemento formador
de actitudes, valores y conocimientos debe
ser un ejemplo y modelo para los estudian-
tes. Su actitud, ya sea positiva o negativa ha-
cia lo que ensefia se transmite de manera
consciente o inconsciente a los estudiantes
(Delgado, E. y otros, 1985).

El contar con un instrumento que per-
mita interpretar sus resultados como medi-
das de actitud, del profesor de Matemitica
hacia la ensenanza de la Matemitica, posibi-
litard la identificacion posterior de actitudes,
de estos docentes hacia esta asignatura, co-
mo elementos para la toma de decisiones
que favorezcan la ensefanza y aprendizaje
de esta materia.

Es por esta razén que el presente estu-
dio tiene como principal objetivo desarrollar
y someter a un proceso de validacién, un ins-
trumento que permita medir la actitud que
poseen los profesores de Matematica, hacia
la Ensefianza de la Matematica.

Problema

¢Presenta el proceso de desarrollo y
validacién evidencias que permitan interpre-
tar el resultado como medida de la actitud,
de los profesores de Matematica, hacia la En-
sefianza de la Matematica?
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Objetivo general

Obtener informacién empirica que per-
mita interpretar vilidamente el resultado co-
mo un puntaje de medida de actitud del pro-
fesor de Matematica hacia la Ensefianza de la
Matematica.

Objetivos especificos

1- Construir un instrumento para medir la
actitud de los profesores de Matematica
hacia la ensefianza de la Matematica.

2- Obtener evidencias de validez de
contenido de acuerdo con los resulta-
dos obtenidos de la aplicacién del
instrumento.

3- Aplicar técnicas estadisticas para anali-
zar las evidencias de validez de cons-
tructo de los resultados obtenidos de la
aplicacion del instrumento.

4- Obtener evidencias de la validez de
contenido y de constructo que permi-
tan interpretar validamente los resulta-
dos de la aplicacién del instrumento.

Definiciéon operacional

Actitud hacia la Ensefianza
de la Matematica

Se determina mediante las respuestas
especificas a un instrumento escrito, que
brinda el profesor de Matematica a preguntas
relacionadas con un objeto psicolégico de
acuerdo con una escala de medicidon de acti-
tudes tipo Likert.

Limitaciones del estudio

1- Por limitaciones econémicas y de tiem-
po, los elementos de la muestra en ca-
da subregién educativa se escogieron
por conveniencia.

2- Las evidencias de validez de los resul-
tados son especificas para la muestra
seleccionada.

3-  El instrumento puede verse afectado
por:
- la distorsion intencionada o no del
encuestado.
4-  Lla falta de interés de algunos profeso-

res de Matematica para colaborar con
este tipo de investigaciones.

Delimitaciones del estudio

El estudio se centra en la construccién
de un instrumento, para medir la actitud que
posee el profesor de Matemadtica hacia la En-
sefianza de la Matemaitica, y validacion de los
resultados de su aplicacion.

Marco tedrico

La revision bibliogrifica, en esta inves-

tigacion considera los aspectos siguientes:

- concepto de actitud

- importancia de la Ensenanza de la Ma-
tematica

- definicién de la actitud del estudiane
hacia la Ensefianza de la Matematica

- concepto de validez

- concepto de confiabilidad

Actitud

(Summers, 1976), considera que la acti-
tud es un concepto psicolégico que designa al-
go dentro del individuo. Es una predisposicion
a responder a un objeto, es persistente aunque
no inmutable, produce consistencia en las ma-
nifestaciones conductuales, tiene una cualidad
direccional, lo que implica que el afecto es una
dimensién importante en la actitud.

Segin (Carvajal, 1992), las actitudes es-
tan en relacion directa con la naturaleza de la
personalidad, de las relaciones interpersona-
les y grupales o intergrupales. De acuerdo
con la interaccién del sujeto con el medio, las
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actitudes pueden cambiar, mantenerse o de-
saparecer, segin el grado en que el objeto lo
afecte en lo personal y en su proyeccién en
el plano social.

Ensefnanza de la matematica

Segan (Tsigli, 1993) la Ensefanza de la
Matemitica favorece dos aspectos fundamen-
tales en los individuos. El informativo que se
refiere a la utilidad de la Matematica en el
ejercicio de una profesion, para el desarrollo
de la tecnologia y su utilidad en las artes y
para la vida. El formativo que se refiere a la
contribucién de la Matematica en la forma-
cioén del individuo.

“En el proceso ensenanza aprendizaje de la Matematica
el estudiante responde a esta disciplina segin como la
perciba y esta percepcion esta determinada por factores
individuales: las experiencias pasadas, las necesidades y
valores personales. donde las actitudes son componen-
tes de trascendental importancia. (Esquivel, J. Delgado,
V. Perajta. T. 1993).

De acuerdo con (Carvajal y Castillo,
1992), asi como (Lynn, 1989), se define en es-
te estudio, actitud hacia la Ensefianza de la
Matematica, como el conjunto de conoci-
mientos, ideas, inclinaciones, y sentimientos
que posee el profesor de Matemitica y que
estan dotados de una carga afectiva en deter-
minada direccién que lo predispone a una
acciodn hacia cualquier aspecto que se relacio-
ne con la Ensefianza de la Matematica.

Validez

El término validez es de vital impor-
tancia para la utilidad cientifica de un instru-
mento de medicion y particularmente para
el anilisis de los resultados de la aplicacion
del instrumento. La definicién mas generali-
zada de validez es la que se resume en la
pregunta siguiente “¢medimos en realidad lo
que nos proponemos medir?” (Kerlinger,
1675: 321).

Mas aln, la validez por lo general es
cuestidn de grado mas que una propiedad de
todo o nada y la validacion es un proceso in-
terminable. La mayoria de las medidas psico-
logicas necesitan ser evaluadas y reevaluadas
de manera constante para ver si se compor-
tan como deberian.

(Messick, 1989) plantea el concepto de
validez como unitario o unificado. Consiste
en la amplitud de la validacién de construc-
to. Se basa en la integracién de cualquier evi-
dencia que afecte la interpretacion o el signi-
ficado de las notas de los tests.

En esta investigacidén se asumirdi como
concepto de validez el emitido por la (Ameri-
can Psychological Association, 1985), el cual
establece que la relacion entre la evidencia y
las inferencias que se extraen deberian deter-
minar el enfoque de la validacion. Las variables
de evidencia no son alternativas sino que fun-
cionan como suplementos el uno para el otro.

Se entenderi, la validez, como un con-
cepto unitario que permite interpretar valida-
mente los resultados de la aplicacién del ins-
trumento como medida de la actitud del pro-
fesor de Matemaitica, hacia la Ensefianza de
la Matematica.

Confiabilidad

Segin (Meherens y Lehmann, 1976), la
confiabilidad puede definirse como el grado
de consistencia existente entre dos medidas
de una cosa. La confiabilidad de una prueba
se refiere a la consistencia de esa prueba al
medir lo que se intenta medir. Como medida
de confiablidad el coeficiente (Alpha de
Cronbach, 1951) se utiliza cuando los itemes
no son calificados dicotdmicamente. Es una
manera Util de medir la consistencia interna
de una prueba compuesta por preguntas re-
lativas, cuyas respuestas pueden calificarse
sobre un rango de valores. Alpha de Cron-
bach es un coeficiente de consistencia inter-
na que se usa cuando se realiza una sola apli-
cacién de una forma de test.
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Metodologia

Esta investigacion considera las partes
siguientes:

- tipo de investigacion

- poblacién/muestra

- conformacion de la escala

- prueba piloto

- analisis de la informacién recolectada

Tipo de investigacion

Esta investigacion se clasifica como no
experimental porque segin (Hernandez R.,
1995, p. 189) ésta se realiza sin manipular de-
liberadamente variables, es decir lo que hace-
mos es observar fendbmenos tal y como se dan
en el contexto natural para después analizar-
los. En la investigacién no experimental las va-
riables independientes ya han ocurrido y no
pueden ser manipuladas. El investigador no
tiene control directo sobre dichas variables, no
puede influir sobre ellas porque ya sucedie-
ron, al igual que sus efectos.

Poblacion

La poblacién para esta investigacion
estuvo constituida por 1163 profesores de
Matemdtica que pertenecen a las 20 subregio-
nes educativas de acuerdo con la clasifica-
cion del Ministerio de Educacion Pablica.

Muestra

La muestra estuvo conformada por 141
docentes de Matematica seleccionados, por
conveniencia, de las diferentes subregiones
educativas del pais. Este nimero representa
el 20% del total de profesores de Matematica
que imparten I y II Ciclos de la Educacion
General Basica.

La fuente de informacién del marco
muestral fue la Direccién General de Admi-
nistracion de Personal del Ministerio de Edu-
caciéon Publica.

Conformat\;ién de la escala

- Se cobstruy() una escala de medicion
tipo Likert, con valoracion para los diferentes
niveles de aé;itud. Estos niveles variaron en-
tre el uno y el cinco.

Prueba pilot(h

Se aplicc"? una prueba piloto, de itemes,
a 141 profesonles de Matematica de las dife-
rentes regiones educativas del pais, previos
los anilisis de :congruencia y calidad técnica
de los itemes. La prueba consistié de una es-
cala de medicion tipo Likert, con 40 itemes,
redactados en sentido positivo y negativo.

Analisis de la informacion
recolectada

Analisis de contenido

Con el proposito de realizar un proceso
de validacién de contenido se hizo una con-
sulta a 10 asesores regionales de Matematica y
a 3 profesores de Didictica de Ensefianza de
la Matematica acerca de lo que ellos conside-
ran qué significa el poseer una actitud positi-
va hacia la Ensenanza de la Matematica.

Con base en la consulta hecha a estos
especialistas, se redactaron 14 postulados, los
cuales describieron los aspectos fundamenta-
les del poseer una actitud positiva hacia la
Ensefianza de la Matemadtica. Se llevo a cabo
un proceso de priorizacién de los 14 postula-
dos, con la participacion de 12 jueces. Se les
solicitd que seleccionaran 8 postulados y que
priorizaran los 6 mis importantes.

Posteriormente se solicitdé a un gru-
po de 10 profesores de Matematica que
externaran opiniones acerca de los 6 pos-
tulados planteados. Con base en esas opi-
niones se redactaron 50 itemes con el pro-
posito de medir la actitud del profesor de
Matematica, hacia la Enseftanza de la Ma-
temitica, de acuerdo con esos 6 postula-
dos formulados.
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Se realiz6 un analisis de congruencia
item-postulado y un anilisis de calidad téc-
nica de los itemes. La técnica utilizada como
criterio de congruencia fue la del pareo
item-postulado. A los especialistas se les
presento dos listas separadas, una con los 6
postulados y otra con los itemes. La tarea
consistio en indicar cudl postulado media
cada item.

El proposito del analisis de calidad téc-
nica fue el de mejorar la rédaccion y hacer
ajustes de fondo en aquellos itemes que lo
necesitaran, asi como también el de eliminar
aquellos que no cumplieran con los requisi-
ios de congruencia.

Estos 2 analisis fueron realizados por
11 jueces.

Anilisis de discriminacién

Se realiz6 un anilisis de discriminacién
de los itemes (item-test) con el procedimien-
to producto momento de Pearson. El propé-
sito fue eliminar aquellos itemes que no dis-
criminaron para aumentar el nivel de consis-
tencia interna del instrumento.

Analisis de factores

Con el propésito de realizar un proceso
de validacion de constructo, de los resultados,
se efectud un anilisis de factores. La intencion,
fue Ia de tratar de confirmar los 6 subconstruc-
tcs tedricos planteados previamente.

Analisis de consistencia interna

Se calculé los indices de consistencia
interna tanto del instrumento en su totalidad
como el de los subconstructos de manera in-
dividual mediante el coeficiente Alpha de
Cronbach.

Tanto los coeficientes de discrimina-
cién, como el analisis de factores y el calcu-
lo de los indices de consistencia interna, se
realizaron mediante el paquete estadistico
SPSS.

Analisis de los resultados

En esta investigacién se realizaron los
anilisis de resultados siguientes:

- congruencia item postulado

- discriminacién ftem test

- factores

- consistencia interna tanto para cada
factor como para el instrumento en
general

Analisis de congruencia

El analisis de congruencia realizado
por los jueces determinoé la eliminacién de 10
de los 50 itemes planteados.

Analisis de discriminacion

El analisis de discriminacién, de los 40
itemes planteados en la prueba piloto, se
efectué mediante el procedimiento de corre-
lacién producto momento de Pearson.

El cuadro siguiente muestra los itemes
con sus respectivos indices de discriminacioén.
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Cuadro 1

indices de discriminacién de cada item con el puntaje total de la prueba

Nimero indice Nimero indice *
del ftem de discriminacién del item de discriminacion
1 0.30 21 0.38
2 0.35 22 0.36
3 0.31 23 0.43
4 0.37 24 *0.08
5 0.42 25 *0.07
6 0.33 26 *0.18
7 0.45 27 0.32
8 0.30 28 0.35
9 0.34 29 0.44
10 0.37 30 0.39
11 *0.25 31 0.35
12 *0.12 32 0.25
13 0.49 33 *0.16
14 0.43 34 0.46
15 *0.15 35 0.48
16 0.36 36 0.31
17 0.42 37 0.38
18 0.30 38 0.34
19 0.48 39 0.48
20 0.51 40 0.44

Del cuadro 1 se eliminan aquellos ite-
mes marcados con (*) por cuanto correlacio-
nan bajo con el puntaje total de la prueba. Se
eliminan aquellos itemes cuyos indices de
discriminacién sean menores que 0,30. (Car-
vajal, 1993).

De esta manera se obtienen 33 itemes
que tienen la propiedad de discriminar.

Analisis de factores

Con los 33 itemes que pasaron el ana-
lisis de discriminacién se realizd un analisis
de factores.

Las estadisticas iniciales nos mues-
tran los valores caracteristicos, los porcen-
tajes, y porcentajes acumulados de varian-
cia explicada.

Valor caracteristico
O = WA WV O\t

Grifica N2 1

Grafica de los valores caracteristicos de los factores

t t 4 -

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Factores

Como se puede apreciar, en la grifi-
ca, hay 3 factores bien definidos que pre-
sentan los mayores puntajes de valor ca-
racteristico.
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Cuadro 2

Valores caracteristicos, porcentajes de variancia
explicada y porcentajes de variancia explicada
acumulada, segin cada factor

Se observa en el cuadro 2 que estos 3
factores explican un 38.1% del total de la va-
riancia explicada. Esto los convierte en los 3
factores principales de este estudio.

De acuerdo con la matriz de Patrén los

Factores Valor Porcentaje Porcentaje . A ) .
Caracteristico  de variancia  de variancia 35 itemes se distribuyen en los primeros 3
explicada explicada factores. Uno de ellos se elimina (item 14)
acumulada por cuanto presenta una carga factorial baja.
] 728 221 21 El cuadro siguiente muestra la distribu-
2 2.96 8.9 30.9 cion, de los 32 itemes, en los 3 factores de
3 2.36 7.2 38.1 mayor variancia explicada.
Cuadro 3
Distribucion de los itemes, en los factores principales,
de acuerdo con su carga factorial
No. Carga Factor No. Carga Factor
del Item Factorial del ftem Factorial
9 0.76 1 30 0.61 2
10 0.75 1 31 0.56 2
13 0.69 1 28 0.55 2
19 0.67 1 38 0.54 2
8 0.66 1 37 0.53 2
22 0.65 1 29 0.51 2
1~ 0.63 1 34 0.38 2
- 0.58 1 40 0.36 2
20 0.49 1 39 0.35 2
21 0.47 1 0.83 3
35 0.35 1 0.82 3
15 0.34 1 0.68 3
5 0.34 1 4 0.49 3
15 0.30 1 36 0.39 3
32 0.76 2 3 0.35 3
- 0.67 2 23 0.30 3
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La agrupacion de las variables (itemes)
en los 3 factores principales (mayor variancia
explicada) permite identificar los postulados
o subconstructos tedricos representados por
esos 3 factores.

Los postulados identificados y que satis-
facen la teoria sobre la actitud que tiene el
profesor de Matemadtica hacia la Ensenanza de
la Matemdtica se presentan a continuacion.

Factor 1 A (+)  El profesor de Matemitica debe ser
posibilitador de aprendizajes signifi-
cativos.

B Al profesor de Matematica no le co-
rresponde  orientar ni  posibilitar
aprendizajes significativos en los es-
tudiantes.

El profesor de Matematica debe es-
tar dispuesto a capacitarse tanto en

Factor 2 A (+)

Matematica como en su ensenanza.

B () No es necesario que ¢l profesor de

Matematica esté dispuesto a capaci-

tarse en Matamatica y su ensenanza

para ensefiar correctamente la Ma-
tematica.

El profesor de Matemadtica debe do-

minar los temas de Matemadtica que

ensena.

B () El profesor de Matemdtica no necesa-
riamente debe dominar los temas de
Matematica que ensefa, para ense-
nar correctamente la Matematica.

Factor3 A (#)

Descripcion de los postulados
relacionados con los factores
representativos

Factor 1

Consta de 14 itemes que se relacionan
con los aprendizajes significativos en Mate-
matica. Se refieren al profesor de Matemati-
ca como posibilitador, como mediador entre
la Matematica y su aprendizaje por parte de
los estudiantes.

Los itemes tratan sobre la estimulacion
de pensamiento logico, reflexivo y critico, cu-
riosidad intelectual y creatividad.

Factor 2
Presenta 11 itemes que se relacionan
con la capacitacion y la actualizacidén en Ma-

tematica y su ensenanza. Los itemes se refie-
ren a la investigacion, satisfaccion y gusto por
la Matematica, asi como por su ensenanza.

Factor 3

Consta de 7 itemes que se refieren al
ambito de dominio de los temas de estudio
en Matematica por parte del profesor.

Los itemes se relacionan con la con-
fianza y seguridad del profesor de Matemati-
ca en su trabajo.

Cuadro 4

Matriz de correlaciones producto momento
de Pearson entre los 3 factores

F1 F2 F3

F1 1.00
F2 0.26 1.00
F3 0.25 0.26 1.00

Segun el cuadro 4 las correlaciones en-
tre los factores principales se pueden consi-
derar como moderados.

Consistencia interna del instrumento

Se calculé al Alpha de Cronbach para
el instrumento definitivo (32 itemes) y para
cada uno de los 3 factores representativos.

El cuadro 5 muestra los indices de con-
sistencia interna del instrumento.

Cuadro 5

indices de consistencia interna y nimero
de itemes segan cada factor

Factores Indices de Consistencia NGmero
Interna de itemes
Factor 1 0.85 14
Factor 2 0.79 11
Factor 3 0.71 7

Instrumento General 0.88 32
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De acuerdo con estos indices se consi-
dera que el instrumento posee alta consisten-
Cia interna.

Conformacion de la escala
para interpretar los puntajes
del instumento definitivo

La escala de medicién es de tipo Likert,
semeijante a la empleada en la prueba piloto.

Para interpretar los puntajes de la apli-
cacion del instrumento definitivo, se estable-
<en 3 niveles actitudinales para clasificar la in-
tensidad de la actitud de los profesores de Ma-
tematica hacia la Ensenianza de la Matematica.

Cuadro 6

Nrveles actitudinales e intensidad de la actitud

Nrvel Actrtudinal Intensidad de la Actitud

22-38 Altamente desfavorable
S5-84 Desfavorable

23110 Zona Neutra

110-136 Favorable

136-160 Altamente favorable

Discusion

El resultado de esta investigacién consis-
te en una escala tipo Likert, con 32 itemes, pa-
ra medir la actitud que tiene el profesor de Ma-
termdtica hacia la Ensenanza de la Matematica.

En ella se cumplié con el objetivo de
obiener informacién empirica para interpre-
tair. vilidamente. el resultado como medida
de actitud del profesor de Matematica hacia la
ensenanza de esta asignatura,

Las evidencias de validez de contenido
se lograron mediante el criterio de especialis-
tas en la Ensenanza de la Matematica. La esca-
la presenta los itemes que son discriminantes.
Se eliminaron aquellos itemes que no discrimi-
nmaron para fortalecer las evidencias de validez
de contenido. La discriminacion se llevo a ca-
bo mediante e} procedimiento producto mo-
mente de Pearson. El instrumento presenta un
nivel de consistencia bastante alto, el Alpha de

Cronbach fue de 0.88 lo que demuestra una al-
ta homogeneidad de los itemes.

Se efectudé un anilisis de factores con
el propésito de confirmar los 6 subconstruc-
tos o factores establecidos.

Se observd que los 3 primeros factores
poseian los mayores valores caracteristicos y
los mayores porcentajes de variancia explica-
da. Por esta razon se procedi6 a realizar un
nuevo analisis para confirmar esos 3 factores,
Unicamente.

Con base en la informacién establecida
por el analisis de factores y un analisis de ti-
po cualitativo de los itemes se procedi6 a re-
formular, de 6 a 3, el nimero de subconstruc-
tos planteados originalmente.

La subescala para medir el primer sub-
constructo consta de 14 itemes (todos positi-
vos), para el segundo de 11 itemes (6 positi-
vos y 5 negativos) y para el tercero de 7 ite-
mes (4 positivos y 3 negativos).

En cuanto a los niveles de consistencia
interna de cada uno, de las 3 subescalas o ca-
tegorias la situacion es la siguiente: el Alpha
de Cronbach para la primera es de 0.85, para
la segunda es de 0.79 y para la tercera de
0.71. Estos indices muestran una alta homo-
geneidad de los itemes para medir los respec-
tivos subconstructos o categorias planteadas.

Es importante considerar que de los 6
postulados planteados los itemes cargaron en
3 de ellos. Los itemes que pretendian medir
al postulado 4 cargaron en el factor uno, los
del postulado 6 en el factor 2 y los del pos-
tulado 2 en el factor 3.

De acuerdo con esta situacién valdria
la pena también que nuevas investigaciones
se aboquen a la tarea de realizar un analisis
cualitativo de los postulados planteados, pa-
ra determinar sus posibles similitudes de tipo
tedrico que los podrian estar relacionando.
El replantear los subconstructos, asi como
crear mas itemes y ampliar la muestra, posi-
bilitaria realizar un analisis confirmatorio de
los postulados, lo que podria fortalecer las
evidencias de validez de constructo, de los
resultados, de la aplicacién del instrumento
en esas investigaciones.
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Tomando en cuenta las delimitaciones
del estudio, éste se supeditard Gnicamente al
desarrollo y validacion de un instrumento pa-
ra medir la actitud que tiene el profesor de
Matematica, hacia la ensenanza de la Mate-
matica. Segln la teoria expuesta en el marco
tedrico uno de los aspectos mas relevantes en
el proceso de ensenanza y aprendizaje de la
Matemdtica es que la actitud del profesor de
matematica influye en la actitud del estudian-
te hacia esta asignatura ¢ irremediablemente
sobre su aprendizaje.

Es por esta razdn, que nuevas investi-
gaciones podrian contar con este instrumen-
to para medir la actitud que tiene el profesor
de Matematica, hacia la ensefnanza de la Ma-
temdtica, en nuestro pais. De manera que los
resultados sirvan para recolectar la informa-
cibn necesaria para juzgar y tomar las deci-
siones pertinentes, en términos del mejora-
miento de la calidad de la ensefianza de la
Matematica en Costa Rica.

Esta investigacion también se reviste de
importancia, en la medida en que mejora los
instrumentos de medicién empleados en inves-
tigaciones pasadas. Segln la investigacion rea-
lizada por (Esquivel J., Delgado V., Peralta T,
1983). Diagnostico Evaluativo de la Ensenanza
de la Matemadtica en la Educacion General Ba-
sica y Educacién Diversificada, recomienda
usar otro tipo de instrumento diferente al dife-
rencial semdntico, porque consideran esos au-
tores que los resultados obtenidos reflejan una
actitud positiva y quizd esos resultados estan
contaminados por ¢l deseo tanto de alumnos
como de maestros y profesores de dar una res-
puesta socialmente aceptable.

En la investigacion realizada por (Ra-
mirez O., 1990), Actitud del Profesor de 1y 11
Ciclos de la Educacién General Basica hacia
la Ensenanza de la Matematica, en cuanto a
la validacién del instrumento, hace mencién
de los indices de discriminacién de los itemes
y de una escala para categorizar los diferen-
tes niveles de actitud del maestro, hacia la
Enserianza de la Matematica. Este autor pare-
ciera que no hace énfasis en el anilisis de
consistencia interna del instrumento emplea-

do, ni de algin procedimiento que le permi-
tiera obtener evidencias de validez de cons-
tructo, de los resultados, de la aplicacion de
la prueba.

Por las razones expuestas, es que el
desarrollo y la validacién del resultado de la
aplicacion del instrumento, tiene su impor-
tancia en la medida en que permitira a las
diferentes instancias educativas, contar con
una escala cuyos resultados se puedan inter-
pretar como medidas de actitud de los profe-
sores de Matematica, hacia la Ensefianza de
la Matemdtica.

Con la confeccién de un manual de
aplicacién e interpretacion de los resultados
se podria considerar esta investigaciobn como
un primer intento, en nuestro pais, por estan-
darizar un instrumento para medir la actitud
que tiene el profesor de Matemadtica hacia la
Ensenanza de la Matematica.
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