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RESUMEN:

Las habilidades y competencias del siglo XXI enfatizan el desarrollo de habilidades de pensamiento superior (HPS) (Benjamin,
2008; Dwyer et al. 2014; Ku, 2009; Preus, 2012; Rosefsky-Saavedra y Opfer, 2012). La Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econédmicos [OCDE] (2018) también hace hincapié en la preparacién de estudiantado capaz de desempefarse en
el mundo global. De igual manera, la Secretarfa de Educacién Publica [SEP] (2020) sefiala que México impulsa el pensamiento
critico y la resolucién de problemas como uno de los objetivos primordiales y transversales en los bloques de formacién y niveles
educativos. Sin embargo, existe una ambigiiedad en la conceptualizacién de habilidades de pensamiento superior (Cuban, 1984;
Lewis y Smith, 1993; Newmann, 1987; 1990; Stanley, 1998). Asimismo, existen escasos estudios en México (Diaz-Barriga, 2001)
que investiguen la temdtica, especialmente respecto a la percepcidn y conceptualizacién de HPS del estudiantado y profesorado,
las técnicas y actividades utilizadas por el profesorado para el desarrollo de HPS dentro y fuera del aula, y los factores que influyen
en la implementacién de HPS. Este manuscrito reporta los hallazgos obtenidos de una investigacién cuyo propdsito fue explorar
las percepciones del profesorado y las técnicas utilizadas en escuelas primarias para el desarrollo de habilidades de pensamiento
superior en escuelas publicas en el sureste de México. A través de un disefio mixto secuencial (Creswell y Plano Clark, 2018),
utilizando una encuesta, se analizaron datos numéricos y datos nominales. El anlisis cuantitativo consistié en una estadistica
descriptiva; el andlisis cualitativo se realizé de manera inductiva y comparativa, bajo los principios del Método de Comparaciéon
Constante (Merriam y Tisdell, 2016). En ambos andlisis se empleé el programa MAXQDA Pro, versién 15.0. Los resultados de
esta investigacion muestran las percepciones docentes respecto a las HPS, asi como técnicas para la ensefianza y evaluacion de las
HPS en el aula.
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ABSTRACT:

The importance of developing Higher-Order Thinking Skills (HOTS) in the XXI century has become highly relevant around
the world (Benjamin, 2008; Dwyer et al. 2014; Ku, 2009; Preus, 2012; Rosefsky-Saavedra y Opfer, 2012). The Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD] (2018) highlights the importance of preparing students to become capable of
performing in the global world. In Mexico, the educational standards also emphasize the importance of developing critical thinking
skills and problem solving (Secretarfa de Educacién Publica [SEP] (2020). However, one of the main problems constitutes the
ambiguity in the construct of HOTS (Cuban, 1984; Lewis y Smith, 1993; Newmann, 1987; 1990; Stanley, 1998). Moreover,
it exists a lack of research on HOTS in Mexico (Diaz-Barriga, 2001), especially in terms of teacher and student perceptions,
the activities used by teachers in classrooms to develop HOTS, and the factors that can influence the development of HOTS.
Therefore, the main goal of this mixed methods study was to explore teacher perceptions regarding HOTS and the techniques used
to develop HOTS in public elementary classrooms in southeastern Mexico through a sequential mixed design (Creswell y Plano
Clark, 2018). Moreover, the researchers analyzed the numerical data and nominal data by using a survey. While the quantitative
analysis included descriptive statistics, the qualitative one was based on principles of the Constant Comparative Method (Merriam
y Tisdell, 2016). In both cases, the software MAXQDA PRO, 15.0 was used for computations. In terms of the findings of the
investigation, they provide insight into the perceptions of teachers regarding the definition of HOTS, techniques for teaching
HOTS in public elementary schools, as well as how HOTS can be assessed.

KeywonrDS: Higher-Order Thinking Skills, HOTS, Elementary Education, Critical Thinking, Problem-solving, Creative
Thinking.

INTRODUCCION

A nivel global, se vislumbra una creciente necesidad de desarrollar habilidades de pensamiento superior
(HPS) (Benjamin, 2008; Dwyer et al. 2014; Ku, 2009; Preus, 2012; Rosefsky-Saavedra y Opfer, 2012).
Ejemplo de ello, en los exdmenes estandarizados internacionales, i.e., el Programme for International Student
Assessment [PISA], se evaltiala capacidad del estudiantado de utilizar HPS. Dichas habilidades circunscriben
el pensamiento critico, la resolucidon de problemas y el pensamiento creativo. Segtin resultados del PISA 2018,
México ocupé el lugar niimero 53, por debajo de la media mundial establecido por la Organizacién para
la Cooperacién y el Desarrollo Econdémicos [OCDE]. Una problemadtica similar se presenta en exdmenes
estandarizados en EE.UU. con estudiantado originario de paises latinoamericanos residentes en dicho pais.
Por ejemplo, unicamente el 16.7 % del estudiantado que aprende inglés como segundo idioma obtuvo un
nivel al menos satisfactorio en el examen estandarizado de Florida [FSA Language Arts Assessment] en el
ciclo 2017-2018 (Florida Department of Education, 2018).

La literatura sugiere una variedad de razones por las cuales el estudiantado no estd alcanzando los niveles
esperados en exdmenes estandarizados y, particularmente, en el desarrollo de HPS. Dichas razones incluyen:
el nivel socioeconémico (Lee y Bowen, 2006); las percepciones y expectativas del profesorado sobre el
desarrollo de HPS (Hill y Torres, 2010); el uso de un primer o segundo idioma (DeWaelsche, 2015;
Hefhlington, 2019); y la influencia de la cultura en la definicién o desarrollo de HPS (Atkinson, 1997;
DeWaelsche, 2015; Heffington, 2019; Yeung, 2015).

Segun la Secretarfa de Educacién Publica [SEP], México, al igual que un niimero considerable de paises,
impulsa el pensamiento critico y la resolucién de problemas como eje transversal en los diferentes bloques de
formacién y niveles educativos (SEP, 2020). En este sentido, sefiala que, entre los propdsitos de la educaciéon
en el siglo XXI, se busca:

Conseguir que las y los mexicanos que egresen de la educacién obligatoria sean ciudadanos libres, participativos, responsables
e informados; capaces de ejercer y defender sus derechos; que participen activamente en la vida social, econdémica y politica
de nuestro pais. Es decir, personas que tengan motivacion y capacidad para lograr su desarrollo personal, laboral y familiar,
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dispuestas a mejorar su entorno natural y social, asi como a continuar aprendiendo alo largo de la vida en un mundo complejo
que vive acelerados cambios. (SEP, 2020).

Asimismo, se define como pensamiento critico y resolucion de problemas la habilidad del estudiantado
de cuestionar criticamente los fenémenos que suceden a su alrededor, argumentar o justificar su postura y
conclusiones, resolver problemas, desarrollar algo novedoso y adaptarse a multiples entornos y cambios. Entre
los aprendizajes clave de la educacién para la educacion integral, la SEP (2017) define el pensamiento critico
como la “capacidad para cuestionar e interpretar tanto ideas como situaciones o datos de diversa indole” (p.
328). De manera paralela, define también que la resolucién de problemas implica mds alld de la concepcion
matematica, en donde el estudiantado puede “formular explicaciones, aplicar métodos, poner en prictica
algoritmos, desarrollar estrategias de generalizacién y particularizacién” (p. 297).

El perfil de egreso de la educacién bésica incluye los siguientes once dmbitos:

...lenguaje y comunicacién, pensamiento matemdtico, exploracion y comprension del mundo natural y social, pensamiento
critico y solucién de problemas, habilidades socioemocionales y proyecto de vida, colaboracién y trabajo en equipo,
convivencia y ciudadania, apreciacién y expresiones artisticas, atencion al cuerpo y la salud, cuidado del medio ambiente y

habilidades digitales. (SEP, 2020).

En este sentido, se evidencia un énfasis en el pensamiento critico y la resolucién de problemas como ejes
transversales en la educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior.

Este estudio exploratorio analizé el desarrollo de las HPS desde el enfoque docente. Especificamente, se
identificaron técnicas efectivas para desarrollar HPS en escuelas primarias urbanas y rurales. Asimismo, se
considera que los resultados obtenidos sirven como base para futuras investigaciones que analicen los factores
(ie., el desarrollo de HPS en una lengua adicional al espanol, cultura) que inciden en el desarrollo de HPS
en el estudiantado, particularmente del estudiantado bi/multilingfie. Esta investigacion buscé responder las
siguientes preguntas: ;como concibe el profesorado de escuelas primarias urbanas y rurales las HPS y c6mo
se traduce esta percepcidn en las actividades utilizadas en el aula?, ¢qué técnicas utiliza el profesorado de
educacidn bésica para desarrollar habilidades de pensamiento superior en diferentes bloques de formacion
(i.e., ciencias sociales o naturales, lenguaje y comunicacion, lengua adicional al espanol)? y ;cudles son algunos
de los factores que influyen en la implementacién de HPS en el aula?

HABILIDADES DE PENSAMIENTO SUPERIOR

La revisién de la literatura en HPS vislumbra una serie de problemdticas relacionadas con el tema. En
primer lugar, existe una ambigiiedad en la conceptualizacidn de habilidades de pensamiento superior (Cuban,
1984; Lewis y Smith, 1993; Newmann, 1987; 1990; Stanley, 1998). Algunos de los términos utilizados
como sinénimos incluyen el pensamiento critico (Dwyer et al. 2014; Facione, 1990; Glaser, 1941; Paul
y Elder, 2014; Song, 2016), la resoluciéon de problemas (Ellis, 1987; Kauffman, 1976; Smith, 2014) y el
pensamiento creativo (Kim, 2011). Desde la década de 1980s, Cuban (1984) describi6 las HPS como
un pantano conceptual debido a la gran confusion que ha generado el término. Asimismo, Stanley (1998)
puntualiz6 que la ensenanza de HPS se ha convertido en uno de los objetivos primordiales en el sistema
educativo de diversos paises; sin embargo, en realidad no estd claramente definido a qué se refiere con
habilidades de pensamiento superior. En el caso de México, pareciera ser que se centra en el desarrollo del
pensamiento critico y en la resolucién de problemas (SEP, 2017; 2020). Sin embargo, la percepcion del
profesorado sobre lo que esto implica, el como se desarrollan las HPS en el aula y la evaluaciéon de estas
aun resulta ambiguo. En estudios previos, se refleja un numero considerable de investigaciones que utilizan
una variedad de conceptos para referirse a HPS (Dwyer et al. 2014; Koch, 2017; Smith, 2014; Song, 2016).
Aunado a lo anterior, se encontraron pocos estudios que analizan la interseccién entre la ensenanza de una
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lengua adicional al espafiol (inglés, en el caso de educacion basica en México), la cultura y las habilidades de
pensamiento superior.

Un segundo problema esté relacionado con la escasa realizacion de estudios en México (Diaz-Barriga,
2001). La mayoria de los estudios relacionados con HPS se han realizado fuera del pais. Se encontraron
muy pocas investigaciones conducidas en México o con estudiantado proveniente de paises latinoamericanos
(Diaz-Barriga, 2001). Adicionalmente, la mayorfa de los estudios sobre el tema han sido conducidos en la
educacién superior. Se requiere mayor investigacion en el drea de HPS, particularmente con estudiantes
Latinx —término propuesto por Blackwell et al. (2017) para evitar el empleo del término binario de género
latino/latina~- y estudios conducidos en la educacién bésica (Heffington, 2019).

Sibien existe la necesidad de desarrollar habilidades de pensamiento superior, incluyendo el pensamiento
critico, la resolucion de problemas y el pensamiento creativo, también existe la necesidad de conocer cuales
son las percepciones docentes sobre las HPS, su implementacién en la practica docente en escuelas primarias
y los factores que pudieran incidir en la implementacién de HPS. Bafiuelos (2017) plantea una serie de
preguntas de reflexiéon docente, que incluyen el cdmo se logra alcanzar un nivel de pensamiento complejo y
las estrategias y tipo de ensefianza que se puede utilizar para desarrollar este tipo de pensamiento. Bafuelos
(2017) subraya también que, para la ensefianza de estas habilidades, se requiere desarrollarlas primero en el
personal docente. Sin embargo, en primera instancia, es necesario delimitar algunos conceptos relacionados
con las HPS, por lo que las siguientes secciones expondrdn primero los conceptos y posteriormente la
interrelacién entre estos, dando pauta al uso del término HPS.

Pensamiento critico

Alineado con las definiciones propuestas por diversas instancias y personas investigadoras (Facione, 1990;
Song, 2016; SEP 2017; 2020), el presente trabajo considerd el pensamiento critico como una habilidad de
pensamiento superior. En este sentido, se puede observar en la literatura previa y, siguiendo el trabajo de
Hefhington (2019), que el pensamiento critico es un proceso que conlleva el uso de conocimientos (i.c.,
conceptuales, contextuales y metodolégicos), habilidades complejas (i.c., andlisis, evaluacién) y actitudes (i.c.,
inquisitiva, flexible, mente abierta), con la finalidad de realizar un analisis objetivo para adoptar una postura
o emitir un juicio sobre algin tema en particular.

Resolucién de problemas

Diversas autorfas han sefialado la conexién entre la resolucién de problemas y el método cientifico (Ellis,
1987; Kauffman, 1976; Smith, 2014). Para este estudio, la resolucién de problemas se consideré también
como una habilidad de pensamiento superior. Entre la literatura mds significativa sobre el tema, se encuentra
la definicién propuesta por Kauffman (1976), que subraya la adopcidn de un proceso sistemdtico que incluye
una serie de pasos a partir de un contexto determinado y con un objetivo comun. En este sentido, al ser
enfrentado a un problema significativo, una persona se plantea opciones diversas para su solucién y, a través
de la prueba y error, alcanza el objetivo planteado inicialmente.

Pensamiento creativo

Una tercera forma de pensamiento superior es el pensamiento creativo. Entre las definiciones mds

significativas de pensamiento creativo se encuentra la planteada por Kim (2011), que conlleva la habilidad

de producir algo nuevo desde un enfoque o perspectiva diferente y siempre con un toque de originalidad.
Interrelacion entre el pensamiento critico, la resolucion de problemas y el pensamiento creativo
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El analisis de la literatura conceptual y empirica anterior demuestra que, en su mayoria, investigaciones y
definiciones previas han conceptualizado el pensamiento critico, la resolucién de problemasy el pensamiento
creativo de manera aislada. Han sido pocas las investigaciones que han analizado la interrelacién entre estas
(Heffington, 2019; Koch, 2017), proponiendo el uso del término Habilidades de Pensamiento Superior
[HPS] como un concepto que engloba diversos tipos de habilidades, entre ellas el pensamiento critico,
creativo y la resolucién de problemas. Un ejemplo de esta interrelacién se puede apreciar en el proceso
sistemdtico definido para la resolucién de problemas: se requiere generar ideas y propuestas como alternativas
de solucién (uso del pensamiento creativo) y posteriormente evaluar cudl es la solucién mds viable y el alcance
del objetivo (uso del pensamiento critico).

En cuanto a estudios empiricos relacionados con las habilidades de pensamiento superior, la mayor
cantidad de investigaciones han versado sobre el pensamiento critico. En especifico, estas han tenido
como objetivo el medir el desarrollo o alcance del pensamiento critico mediante instrumentos y exdmenes
estandarizados (Barnett y Francis, 2012). Un segundo objetivo de estas investigaciones ha sido explorar los
factores lingiiisticos y culturales que influyen en el desarrollo del pensamiento critico (Dwyer et al. 2014; Fell
y Lukianova, 2015; Gyongyi, 2015;). De manera resumida, los hallazgos de estas investigaciones subrayan la
importancia de la ensefianza del pensamiento critico de manera explicita, considerando el impacto lingiiistico
y diferencias culturales que se reflejan en las actitudes y en el desarrollo de habilidades productivas, como son
la expresion oral y escrita. En relacidn con la resolucion de problemas, Olivares y Heredia (2012) encontraron
que el uso de la resolucién de problemas como herramienta didactica conllevé a un mayor desarrollo de
pensamiento critico. Finalmente, la literatura evidencia que en la que se ha realizado una menor cantidad
de investigaciones es sobre el pensamiento creativo. Para tal efecto, Kim (2011) utilizd el Torrance Tests of
Creative Thinking [TTCT] para explorar los niveles de creatividad entre estudiantes. Entre sus hallazgos,
encontré que los niveles fluyen de manera significativa dependiendo de la edad y grado escolar.

METODOLOGTA

En esta seccidn se describe brevemente el diseno, las personas participantes, los instrumentos utilizados para
la recoleccion de datos, los procedimientos y las técnicas utilizadas para el anélisis de los datos.

Diseno

Utilizando un disefio mixto (Creswell y Plano-Clark, 2018), este estudio tuvo como objetivo explorar
las percepciones docentes y las técnicas utilizadas por el profesorado para el desarrollo de habilidades de
pensamiento superior en escuelas primarias publicas en México. El disefio mixto se realiz6 a nivel de andlisis
de datos, integrando por una parte un andlisis cuantitativo mediante estadistica descriptivay, por otra parte,
un andlisis cualitativo basado en el Método de Comparacion Constante (Merriam y Tisdell, 2016). Para
ambos andlisis se utilizo un programa de software denominado MAXQDA Pro.

Participantes y procedimientos

Las personas participantes del presente estudio estin conformadas por el profesorado de educacién primaria
en escuelas publicas en el sureste de México. Una vez obtenido el permiso requerido en la Secretaria de
Educacién del Estado, se realiz6 una reunion con la Direccion de Educacion Primaria para la delimitacién de
la poblacién y conformacién de la muestra. Siguiendo los principios de un muestreo aleatorio estratificado
(Creswell y Plano-Clark, 2018) y considerando que existen 5 sectores en el estado donde se realizé el presente
estudio, se definieron 2 escuelas por sector. En los casos que aplicaba, se eligié una escuela urbana y una escuela
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rural. En total sumaron 10 escuelas, a las cuales se les envid la encuesta a la totalidad del profesorado que
se encontraba activo e impartiendo docencia en escuelas primarias en los diferentes grados y en diferentes
bloques de formacién. Derivado de la aplicacién de esta encuesta, se obtuvo respuesta de 44 profesores y
profesoras, distribuidos en las zonas norte, centro y sur del estado, quienes conforman la muestra del presente
estudio. Entre las 44 personas participantes, se puede observar que una mayoria tiene entre 35 y 54 afios de
edad (Figura 1). Asimismo, el 52 % se identificé con el género masculino y el 48 % con el género femenino.
El tipo de contratacién incluyé docentes de tiempo completo (45 %), tiempo parcial (43 %), y otro tipo
de contratacién (11 %). Entre este ultimo grupo se incluyen docentes que actualmente tienen algin cargo
administrativo.

0%

m 18 a 24 anos

m 25-34 anos

= 35 a 44 anos
45 a 54 anos

m 55 afios 0 mas

FIGURA 1.
Rango de edades de las personas participantes
Fuente: Elaboracién propia.

Concerniente al tltimo grado de estudios obtenido, el 88 % (n=39) reportd tener licenciaturay el 9 %
(n=4) grado de maestria (Figura 2). De igual manera, se observa que la mayoria del profesorado obtuvo el

grado en las tltimas dos décadas 79 %. Sin embargo, también se observa que el 20 % obtuvo el grado previo
al afno 2000.
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m Maestria
Doctorado

[ Otro

FIGURA 2.
Ultimo grado de estudios de las personas participantes
Fuente: Elaboracién propia.

Uno de los criterios establecidos en el presente estudio fue asegurar que la muestra fuera representativa de
los diferentes grados escolares en primaria. En la Figura 3 se visualiza que particip6 profesorado de diferentes
grados, oscilando entre primero y sexto grado.

9
8
7
6
5 5
4
0
1ro 2do 3ro 4to Sto 6to

Mditiples Otros
grados

FIGURA 3.
Grados escolares que atiende el profesorado participante
Fuente: Elaboracién propia.

Otro criterio fue incluir profesorado que imparte clases en diferentes bloques de asignaturas con la
finalidad de analizar la alineacidn que existe entre la definicién o el tipo de técnicas utilizadas para desarrollar
habilidades de pensamiento superior y el bloque de formacién. Como se demuestra en la Figura 4, el
profesorado participante imparte clases en diferentes bloques de conocimiento. Uno de los datos que llama la
atencion esla falta de inclusién del profesorado de inglés en este estudio. Esto tiene importantes implicaciones
en los resultados presentados y las sugerencias como 4reas de oportunidad para futuras investigaciones.
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FIGURA 4.
Asignaturas que imparte el profesorado participante
Fuente: Elaboracién propia.

La experiencia del personal docente deja entrever que hay una gran fortaleza en el profesorado laborando
en las escuelas participantes. E1 70 % de las personas participantes tiene mas de 10 afios de experiencia docente
(Figura 5). Esta experiencia docente se ha concentrado en escuelas primarias con un 95 %, lo cual sugiere
bajos indices de movilidad entre el profesorado y, por ende, la viabilidad de inversién en el corto, mediano
y largo plazo en la capacitacién del profesorado.

2%

b

® Menos de un afio
= 1-2 afios
= 3-5 afios
6-10 afios
m 11-15 afios
= 16-20 afios

m Mas de 20 afios

FIGURA 5.
Experiencia docente del profesorado participante
Fuente: Elaboracién propia.

Para concluir la descripcién de las personas participantes, se vislumbra, como una de las mas grandes areas
de oportunidad, la formacién y capacitacién del profesorado en el desarrollo y ensenanza de habilidades de
pensamiento superior. En la Figura 6 se evidencia que la mayor parte del profesorado no recibié cursos de
preparacion sobre HPS durante su formacién (80 %) o cursos de educacién continua sobre HPS durante su

trayecto laboral (89 %).



DEON VicTORIA HEFFINGTON, ET AL. LA ENSENANZA DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO SUPERIOR EN ESCUELAS P...

Si m Si
m No = No
m No sé No sé
FIGURA 6.

Formacién y capacitacién en HPS del profesorado participante
Fuente: Elaboracién propia.

Instrumentos

Con base en el estudio de Heflington (2019), se disefi6 y aplicéd una encuesta electrénica (Yin, 2014)
para identificar las percepciones docentes respecto a la definicidn y el uso de técnicas para el desarrollo de
habilidades de pensamiento superior. La encuesta incluy6 cuatro secciones: datos demograficos; formacion
académica relacionada con las HPS; conceptualizacién de HPS; y desarrollo de HPS en el aula. Asimismo,
se incluyeron preguntas de tipo abiertas y cerradas, lo cual permitié realizar un andlisis tanto cuantitativo
como cualitativo con los datos recolectados. Como parte del proceso de revisidn, se envié al profesorado de
tres universidades que participaron en el estudio y que cuenta con experiencia en el drea y en el contenido.
Posteriormente, fue enviada a una muestra de profesores y profesoras que laboran en escuelas primarias
publicas en contextos urbanos y rurales. Debido a las restricciones impuestas por la pandemia, la encuesta fue
aplicada de forma electrénica. De manera general, este instrumento permiti6 obtener un panorama general
de las percepciones docentes y el uso de técnicas para el desarrollo de HPS a nivel estatal.

Analisis de datos

Utilizando los datos recolectados en la encuesta, que consistieron en datos numéricos y en datos nominales,
se realizd un andlisis cuantitativo y cualitativo. El analisis cuantitativo consistié en una estadistica descriptiva,
empleando el programa de MAXQDA versién 15.0. El mismo programa fue utilizado para computar los
cédigos que surgieron en el andlisis cualitativo, el cual se realizé de manera inductiva y comparativa bajo los
principios del Método de Comparacién Constante (Merriam y Tisdell, 2016).

Para asegurar la validez y confiabilidad de los datos en esta primera fase se realizé un muestreo aleatorio
estratificado, asegurando la representatividad de los diversos sectores de educacién en los cuales se divide el
estado en el que se realiz6 la investigacién. Asimismo, se realizé una revisién del instrumento entre pares
con experiencia provenientes de diversas instituciones de educacién superior y personas relacionadas con el
ambito educativo de educacién basica.

El andlisis cualitativo conllevé varios pasos, incluyendo el proceso de asignacién de cédigos iniciales
(Charmaz, 2014); la conformacién de grupos (también conocido como cédigos axiales) (Merriam y Tisdell,
2016); y la construccidn de categorias o temas (Merriam y Tisdell, 2016). Las estrategias empleadas para
asegurar la confiabilidad y validez de los resultados incluyen la revision del andlisis por diferentes integrantes
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del equipo de investigacion (Creswell y Plano-Clark, 2018; Merriam y Tisdell, 2016; Yin, 2014). En este
sentido, cada una de las personas investigadoras analizd y codificé los datos de manera aislada, posteriormente
se realizé una triangulacién de codificaciones entre las personas miembros.

Impacto

Esta investigacion es de gran beneficio para diversas partes involucradas en el proceso educativo. En primer
lugar, beneficia directamente al profesorado que trabaja en escuelas primarias, tanto en un contexto urbano
como en un contexto rural, con herramientas que le permiten reflexionar sobre su prictica docente y su uso
para desarrollar HPS en el estudiantado. En segundo lugar, provee a las IES que cuenten con programas de
formacién de docentes las directrices necesarias para fortalecer procesos de ensefianza concerniente al uso de
técnicas para el desarrollo de HPS. Tercero, se considera de utilidad para autoridades educativas involucradas
en la toma de decisiones respecto a politicas de desarrollo de HPS.

RESULTADOS Y DISCUSION

El objetivo primordial de esta investigacion fue explorar las percepciones docentes y las técnicas utilizadas por
el profesorado para el desarrollo de habilidades de pensamiento superior en escuelas primarias publicas. En
esta seccién se presentan los hallazgos obtenidos a través de una encuesta, en la que participaron 44 personas
del profesorado activo en escuelas de educacién basica, distribuidas en los cinco sectores educativos a lo largo
del estado. Los resultados incluyen hallazgos de los analisis cuantitativo y cualitativo, y se presentan en tres
secciones: a) definicién de habilidades de pensamiento superior; b) técnicas y actividades para la ensefianza
de habilidades de pensamiento superior; y ¢) evaluacién de habilidades de pensamiento superior. En cada una
de las secciones se integran los hallazgos obtenidos y se discute su relacion con la literatura existente.

Definicion de habilidades de pensamiento superior

En lo que respecta a la definicién de habilidades de pensamiento superior, surgieron cuatro temas
fundamentales: tipo de habilidades, sub-habilidades, las habilidades de pensamiento superior vs inferior, y
los componentes de las habilidades de pensamiento superior. A continuacién, se describe cada uno de estos
temas.

Tipo de habilidades

En la definicién de habilidades de pensamiento superior se ve una relaciéon con diversas habilidades,
incluyendo el pensamiento reflexivo, légico, critico, creativo y resolucién de problemas. En el caso de los
primeros tres, las personas participantes definieron habilidades de pensamiento superior directamente como
estos tipos de pensamiento; en el caso de pensamiento creativo, se define como el “crear algo nuevo” (sujeto
12,21 de mayo de 2021) o el “generar nuevos paradigmas” (sujeto 35, 7 de junio de 2021). La resolucion de
problemas es una de las habilidades que surgié mas frecuentemente entre las personas participantes. Esta se
define como la “capacidad de encontrar soluciones a los problemas que enfrentan” (sujeto 28, 4 de junio de
2021)y “saber actuar frente asituaciones” (sujeto 11,21 de mayo de 2021). Asimismo, entre las caracteristicas
que se definen como esenciales para la resolucién de problemas, se encuentra la aplicacién a la vida diaria;
es decir, el “solucionar las diferentes situaciones que se le presentan en su vida cotidiana” (sujeto 37, 7 de
junio de 2021).
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Sub-habilidades

Un segundo tema que el profesorado asocié con la definicién de habilidades de pensamiento superior es
la vinculacién con diversas sub-habilidades (Tabla 1). La sub-habilidad més frecuente que surgié fue el
andlisis. Este se concibe como un andlisis de “la situacién a desarrollar” (sujeto 40, 8 de junio de 2021), de
“conocimientos, estrategias” (sujeto 22, 3 de junio de 2021), “puntos de vista” (sujeto 41, 8 de junio de
2021), y el analisis de “los sucesos de nuestro entorno” (sujeto 20, 3 de junio de 2021). En segundo lugar de
frecuencia, se puede identificar la evaluacién. Esta se considera como “emitir juicios de valor” (sujeto 9, 3 de
mayo de 2021) y “juzgar y analizar sus puntos de vista” (sujeto 41, 8 de junio de 2021). En tercer lugar de
frecuencia, se encuentra la aplicacion.

Al igual que en la seccién anterior, esta se asocia con la resolucién de problemas y su vinculacién a
necesidades del entorno y de la vida diaria. Lo anterior, se evidencia en las siguientes voces del profesorado
participante: la “capacidad de encontrar soluciones a los problemas que enfrentan” (sujeto 28, 4 de junio de
2021), “dar solucién a los retos del dia a dfa” (sujeto 35, 7 de junio de 2021), y “solucionar problemas de
la vida cotidiana” (sujeto 24, 3 de junio de 2021). Aunque en menor proporcién, surgieron también otras
sub-habilidades relacionadas con la definicién de HPS, incluyendo: cuestionamiento, interpretacion, sintesis,
integracion, comparacion y contraste, argumentacion y transformacion.

TABLA 1
Sub-habilidades relacionadas con las HPS

Cuestlonarento

Interpretacidn

Sintesis

Analisis

Integracion
Sub-habilidades Comparacidn ¥ contraste

Argumentacion

Aplicacion

Evaluacion

Transformacion

Aplicacion en la vida real

s

IR R RN RNl Dl ol R o o

Fuente: Elaboracién propia.
Habilidades de pensamiento superior vs inferior

El tercer y tltimo tema relacionado con la definicién de habilidades de pensamiento superior que surgié en
los hallazgos del presente estudio es la relacidn que existe con taxonomias de HPS, que definen pensamiento
superior y pensamiento inferior. El primero, conceptualizado como “conocimientos con alto nivel de
desarrollo” (sujeto 29, 4 de junio de 2021), “pensamiento superior” (sujeto 40, 8 de junio de 2021), “habilidad
superior” (sujeto 43, 8 dejunio de 2021) y una habilidad que conlleva un andlisis de “profundidad” (sujeto 22,
3dejuniode2021)y “complejo” (sujeto 21, 3 de junio de 2021). En contraste, las habilidades de pensamiento
inferior se limitan a la “comprensién ¢ identificacién de informacién” (sujeto 10, 4 de mayo de 2021) y al
conocimiento.

La diferencia entre habilidades de pensamiento superior e inferior también se observa en los resultados del
andlisis cuantitativo (Figura 7). Ejemplo de ello es la asociacion de la definicion de HPS con la Taxonomia de
Bloom, que sugiere un nivel de pensamiento inferior y superior. Una de las diferencias que se observa es la falta
de claridad en d6nde terminan las habilidades de pensamiento inferior e inician las de pensamiento superior.
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FIGURA 7.

Términos asociados con las HPS
Fuente: Elaboracién propia.

Componentes de las habilidades de pensamiento superior

El ultimo tema que surgié en el andlisis cualitativo de los datos se relaciona con los componentes que
integran las HPS. Por una parte, se enfatiza una dimensién de desarrollo de habilidades, que conlleva un
proceso gradual. En este sentido, se enfatiza el “desarrollo de procesos mentales” (sujeto 31, 6 de junio
de 2021), “operaciones mentales organizadas y coordinadas” (sujeto 39, 8 de junio de 2021), y “procesos
mentales complejos” (sujeto 21, 3 de junio de 2021). Por otra parte, también se visualizan dos dimensiones
adicionales, una de actitudes y otra de conocimientos; por ejemplo, habilidades que “permiten desarrollar
otras capacidades como las socioafectivas, estados emocionales, tomar decisiones” (sujeto 24, 3 de junio de
2021).

Como se menciond en la introduccién de este articulo, el perfil de egreso obligatorio de educacién
bésica enfatiza el pensamiento critico y la resolucién de problemas como ejes transversales (SEP, 2020). Los
hallazgos de este estudio demuestran una alineaciéon con la definicién que tiene el profesorado sobre las
habilidades de pensamiento superior y el pensamiento critico y resolucién de problemas. Particularmente,
en el caso de la resolucién de problemas, se reconoce también la importancia de que éstos sean aplicables al
contexto y vida cotidiana del estudiantado. La revisién de la literatura en HPS sugiere una ambigiiedad en la
conceptualizacién de habilidades de pensamiento superior (Cuban, 1984; Lewis y Smith, 1993; Newmann,
1987; 1990; Stanley, 1998) y su uso intercambiable con otros términos, incluyendo el pensamiento critico
(Dwyer et al. 2014; Facione, 1990; Glaser, 1941; Paul y Elder, 2014; Song, 2016), la resolucién de problemas
(Ellis, 1987; Kauffman, 1976; Smith, 2014) y el pensamiento creativo (Kim, 2011). Los hallazgos de este
estudio demuestran que el profesorado define las habilidades de pensamiento superior como pensamiento
critico, creativo y resolucién de problemas, asi como pensamiento légico y matematico.

Técnicas y actividades para la ensefianza de habilidades de pensamiento superior

En esta seccidn se incluye una serie de técnicas y actividades que son utilizadas por el profesorado para la
ensefianza de habilidades de pensamiento superior en escuelas primarias publicas. Entre estas se incluyen
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las siguientes: aprendizaje basado en problemas, trabajo colaborativo, asociaciones, exposiciones, actividades
ladicas, de investigacion, y el cuestionamiento o realizacién de preguntas. Asimismo, se observa una relacién
entre el tipo de habilidad a desarrollar (i.e., resolucién de problemas, pensamiento creativo y pensamiento
critico), la técnica utilizada (i.e., aprendizaje basado en problemas); y el contexto o asignatura en la cual se
utiliza (i.e., matemdticas, ciencias naturales, formacién civica y ética, lengua espanola).

Al igual que en la seccién anterior, y siguiendo principios del aprendizaje basado en problemas, la
resolucion de problemas conlleva “la resolucién de andlisis y casos” (sujeto 24, 3 de junio de 2021) y utilizar
“situaciones de la vida cotidiana en las que ellos [el estudiantado] analizan y buscan una solucién” (sujeto 34,
7 de junio de 2021). De igual manera, para ilustrar los contextos y asignaturas en los cuales el profesorado
utiliza este tipo de HPS, se mencionan “actividades de razonamiento en la asignatura de matematicas”, (sujeto
39,8 dejunio de 2021); “problemas de la vida cotidiana en la asignatura de matemdticas” (sujeto 9, 3 de mayo
de 2021); “experimentos en ciencias naturales” (sujeto 41, 8 de junio de 2021); “andlisis de informacién (la
tiendita)” y “proponer acciones para cuidar el medio ambiente” (sujeto 21, 3 de junio de 2021).

En el caso del pensamiento creativo, un segundo tipo de HPS, se visualiza el desarrollo de este a través de
actividades ludicas y literarias. En el caso de actividades ludicas, estas se relacionan con la creatividad e incluye
adivinanzas (sujeto 33, 7 de junio de 2021), rompecabezas y Tangram (sujeto 17, 3 de junio de 2021). En
el caso de las actividades literarias, una de las actividades més frecuentemente utilizadas por el profesorado
es el cuento, en donde se le pide al estudiantado “escribir un final diferente” (sujeto 9, 3 de mayo de 2021);
“completar el final de un cuento” y “crear cuentos” (sujeto 10, 4 de mayo de 2021); asi como “crear cuentos
a partir de imdgenes” (sujeto 17, 3 de junio de 2021).

Finalmente, un tercer tipo de habilidad identificada es el pensamiento critico, que incluye “actividades
donde construyan su propia opinién de algin tema en particular” (sujeto 30, 4 de junio de 2021);
“creacion de propios planteamientos” (sujeto 40, 8 de junio de 2021), “emitir una opinién” y “justificar una
respuesta’ (sujeto 10, 4 de junio de 2021), asi como considerar “puntos de vista” (sujeto 32, 6 de junio de
2021). Entre los contextos para desarrollar el pensamiento critico, resaltan las asignaturas de formacién civica
y ética. Por ejemplo, una de las personas participantes indicé que utiliza la actividad denominada “porque
[syc] opinas que existe discriminacién en tu comunidad?” (sujeto 8, 3 de mayo de 2021) y una segunda
persona participante “circulo de paz de la asignatura de formacién civica y ética” (sujeto 2, 3 de mayo de
2021).

Una revision de la literatura en HPS (Heffington, 2019; Lewis y Smith, 1993) sugiere que la propia
conceptualizacién de las habilidades de pensamiento superior se ha basado en la disciplina en donde se
aplica. Por ejemplo, en la psicologia, se conciben las HPS como una secuencia estructurada que implica una
resolucién de pasos; sin embargo, en la filosofia, se definen como una evaluacién entre la verdad y la falsedad.
En su aplicacién en el aula, se ha observado una relaciéon entre las asignaturas que se desprenden de estas
disciplinas y el tipo de habilidades de pensamiento superior. Los hallazgos de esta investigacién confirman
que las técnicas utilizadas por el profesorado se relacionan con el tipo de habilidad a desarrollar, que a su
vez también depende de la asignatura que se esté ensefiando. El profesorado mayormente manifesté utilizar
ciertas técnicas para la resolucién de problemas en las asignaturas de matemdticas y ciencias; mientras que
las técnicas para el pensamiento creativo y critico estdn mayormente relacionadas con el bloque de lengua
espanola y formacién civica y ética.

Evaluacién de habilidades de pensamiento superior

En lo que respecta a la evaluacién de habilidades de pensamiento superior, surgieron tres temas
fundamentales: evaluacién como proceso, instrumentos de evaluacién y condiciones para la evaluacién. A
continuacién, se describe cada uno de estos temas. Para evaluar las habilidades de pensamiento superior, el
profesorado resalta la importancia de considerar métodos no tradicionalistas. Para ello, en lugar de evaluar
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mediante un examen, se subraya la necesidad de evaluar “de manera integral mediante la observacion, registro
y elaboracién de portafolios como evidencia” (sujeto 35, 7 de junio de 2021). La evaluacién continua es
uno de los requisitos esenciales. Asimismo, se sugiere también incorporar al estudiantado en el proceso de
autoevaluacién y coevaluacién, donde se cuenta “con la participacién de los alumnos y el andlisis de los
resultados de sus actividades” (sujeto 23, 3 de junio de 2021).

Con respecto a los instrumentos utilizados para la evaluacidn, se identifica la importancia de evaluar el
proceso, asi como el producto. Para ello, se sugiere el uso de portafolios de evidencias, ensayos para explicar
una postura sobre algiin tema controversial (i.e., la discriminacién), asi como el uso de estudios de caso que
permitan ir “escuchando las diferentes maneras de llegar al resultado y analizar si es correcto” (sujeto 16, 4
de junio de 2021).

Finalmente, con respecto a las condiciones para la evaluacion, surge una variedad de consideraciones
importantes. En primera instancia, la necesidad de tener una aplicacién directa en la vida real. Por ejemplo, el
sujeto 22 (3 de junio de 2021) sugiere “situaciones de la vida cotidiana: uso de monedas, billetes, calendario,
lectura del reloj”. Segundo, un componente actitudinal, su “disposicién para realizar trabajos, actitud,
determinacién y empeno” (sujeto 28, 4 de junio de 2021). En tercer lugar, el énfasis en el cumplimiento del
objetivo y conclusion de la actividad a realizar.

Tras revisar la literatura existente sobre el tema, se ha identificado que la mayoria de estudios realizados
han evaluado las habilidades de pensamiento superior mediante el uso de instrumentos existentes que
fueron disefiados para ese propdsito especifico (Barnett y Francis, 2012; Kim, 2011; Olivares y Heredia,
2012). Algunos ¢jemplos incluyen los siguientes instrumentos: Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal,
Torrence Tests of Creative Thinking [TTCT], y el Halpern Critical Thinking Assessment. Sin embargo, no
se detectaron estudios que analicen como el profesorado evaltia las HPS en el contexto dulico, en el dia a dia.
En este sentido, los hallazgos obtenidos son innovadores y de gran importancia para futuros estudios. Sin
embargo, también requieren de un estudio mas profundo que permita analizar el grado de alcance de las HPS.

CONCLUSIONES

El objetivo general de esta investigacion fue explorar las percepciones docentes y las técnicas utilizadas por
el profesorado para el desarrollo de habilidades de pensamiento superior en escuelas primarias publicas. A
través de un estudio mixto, que incluyé un anélisis cuantitativo y cualitativo con datos recolectados en una
encuesta aplicada al profesorado de escuelas publicas en el estado de Quintana Roo, los hallazgos obtenidos
sugieren que el profesorado define las habilidades de pensamiento superior como incluyentes de diversos
tipos de pensamiento, incluyendo el pensamiento critico, resolucién de problemas, pensamiento creativo,
pensamiento légico y razonamiento matematico. Asimismo, se encontr6 que éstos estan vinculados a sub-
habilidades (analisis, sintesis, argumentacion, entre otros). En relacién con las técnicas y actividades utilizadas
en el aula para el desarrollo de las HPS, se resalta una variedad de técnicas que enfatizan la importancia de la
aplicacién en un contexto real y de uso cotidiano, asi como una relacién entre el tipo de HPS a desarrollar,
la técnica utilizada y la asignatura a impartir. Finalmente, los resultados sobre la evaluacién de HPS en el
aula son muy importantes, ya que empiezan a vislumbrar algunos instrumentos y condiciones requeridas, a
diferencia del uso de evaluaciones estandarizadas que han sido creadas con un propésito especifico y ajeno
al aprendizaje 4ulico.

Las implicaciones pedagbgicas y las recomendaciones que emanan de esta investigacién se vinculan
directamente con la docencia y la formacién de docentes. Una de las problematicas detectadas en la revision
delaliteraturaes, desde la década delos anos 80, la falta de definicién clara sobre qué son y cémo se desarrollan
las habilidades de pensamiento superior. Los hallazgos de esta investigacion sefialan que, en la mayoria de los
casos, el profesorado no tiene una clara definicién sobre las HPS. En este sentido, una primera recomendacion
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es incluir esta tematica en los programas de preparacion y formacién del profesorado, asi como en los cursos
de educacién continua para el profesorado.

Una segunda recomendacion es detectar aquel profesorado que ensena de manera exitosa las HPS en
su aula, para que estas técnicas puedan ser adoptadas por otras personas profesoras. Finalmente, la tltima
recomendacién estd vinculada hacia la necesidad de continuar realizando més investigaciones sobre el
desarrollo de las HPS en el aula. Como se menciond anteriormente, este estudio tnicamente considerd el
nivel conceptual a través de la percepcion del profesorado, falta ain entrar al contexto aulico para analizar
su implementacién.

Por ende, en futuras investigaciones sobre el tema, se recomienda ampliamente estudiar el desarrollo de las
HPS en el aula en diversas asignaturas y bloques formativos y niveles educativos; las técnicas utilizadas por el
profesorado para el desarrollo de las HPS; asi como los factores que inciden en el aprendizaje del estudiantado
y desarrollo de las HPS dentro y fuera del aula.
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