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RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo determinar si las y los alumnos de colegios donde no se ensefia la
materia de Logica pueden aprobar dicha asignatura tras participar en un taller disefiado para reforzar
su razonamiento logico. A nivel metodologico se empled un enfoque cuantitativo, realizando un es-
tudio cuasiexperimental de nivel explicativo. Este estudio se bas6 en un muestreo no probabilistico,
especificamente, se trata de un muestreo por conveniencia. Después de aplicar algunos criterios de
exclusion, la muestra de estudio consistio en 43 estudiantes que asistieron a todas las sesiones de en-
sefianza de logica en los colegios seleccionados. Se investigd la capacidad de retener conocimientos
logicos por parte de cierta poblacion estudiantil de nivel escolar mediante un taller de tres semanas,
seguido de una evaluacion global sobre logica formal y no formal. A pesar de la falta de normalidad,
la prueba de Friedman reveld diferencias significativas entre los tres grupos de datos, indicando un
progreso en las calificaciones a lo largo del estudio. Se concluye que si se compara las notas de las
tres pruebas de salida se observa cierto progreso, lo cual indica comprension del curso por parte del
alumnado. La baja nota del estudiantado como promedio en el examen final indica que a nivel global
se entendio deficientemente de la logica, quiza porque hubo poco tiempo de repaso y eran demasiados
conceptos involucrados. Que algunas personas estudiantes hayan obtenido 18 de un méximo de 20
indica que la prueba final era manejable. Finalmente, la nota global es un indicador que sefiala que,
en promedio, el curso de ldgica es aprobable. Esto significa, en cierto modo, que las y los estudiantes
podrian reconocer en la 16gica contenidos asimilables que permitan desarrollar su propio pensamiento
creativo y original. En ese sentido, se recomienda considerar la reintroduccion de la logica dentro de

los estudios basicos de secundaria en todo el Pert como materia obligatoria.

PALABRAS CLAVE: Razonamiento l6gico, Pensamiento critico, Taller educativo, Logica, Educa-

ci6n basica.

ABSTRACT

The objective of this study is to determine whether students from schools where logic is not taught
can pass the subject after participating in a workshop designed to reinforce their logical reasoning. Me-
thodologically, the study employed a quantitative approach and was conducted as a quasi-experimental
investigation at an explanatory level. This study was based on non-probabilistic sampling, specifica-
1y, convenience sampling. After applying exclusion criteria, the sample comprised 43 students who
attended all sessions of the logic workshop conducted in the selected schools. The study investigated
the retention of logical knowledge by these students through a three-week workshop, followed by a
comprehensive assessment covering both formal and informal logic. Despite the lack of normality,

Friedman’s test revealed significant differences between the three data sets, indicating progress in grades
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throughout the study. It is concluded that if the grades of the three exit tests are compared, some progress
is observed, indicating student understanding of the course. However, the low average grade obtained by
the students in the final exam indicates that overall, there was a deficient understanding of the logic, per-
haps because there was little time for review and, in addition, there were too many concepts involved.
Nonetheless, the fact that some students achieved scores as high as 18 out of 20 indicates that the final
test was manageable. Overall, the average grade suggests that the logic course is passable, and students
were able to recognize and assimilate logical content, facilitating the development of their creative and
original thinking skills. Based on these findings, it is recommended to consider the reintroduction of

logic as a compulsory subject in basic secondary education throughout Peru.

KEYWORDS: Logical Reasoning, Critical Thinking, Educational Workshop, Logic, Basic Education.

INTRODUCCION

El problema de la ensefianza de la l6gica en el Pert

La ensefianza de la logica en los colegios nacionales del Peru del 2023 no es obligatoria. No forma
parte de la malla curricular. Y aunque se ensefie la 16gica, no se suele impartir de modo independiente,
sino siempre ligada a los cursos de Matematica, Psicologia o Filosofia (Mora, 2020). Esto significa
que el curso de Logica carece de autonomia curricular. Ademas, se piensa que los cursos de Matema-
ticas ya contemplan la ensefianza de la l6gica en lo que respecta a su aspecto formal, como si la 16gi-
ca solo pudiera reducirse a su apariencia simbdlica. Lamentablemente, existe una vision puramente
operativa de la l6gica que la reduce inicamente a su aspecto eminentemente formal, alejando a la
gente sin formacion matematica del pensamiento critico que la logica procura en quien la cultive. En
realidad, el tema central de la 16gica es la busqueda de criterios y principios para distinguir el razona-
miento valido del invalido. Bajo ese punto de vista, el disfraz matemadtico no es un fin, sino solamente
un medio para lograr ese objetivo. Ademas, los argumentos también pueden analizarse sin necesidad
de recurrir a artificiosos y complejos tecnicismos matematicos.

Lo mismo ocurre con la Filosofia, curso que tampoco se considera necesario de ensefar al alumna-
do y que comienza a ser también desterrado de los actuales planes de estudio universitarios. Mientras
que a la filosofia la consideran inutil, a la logica la etiquetan de repetitiva, porque solo sirve para
concluir lo obvio o para decir lo mismo, pero, con otras palabras, como cuando se dice que la propo-
sicion Ningun S es P equivale a Ningtin P es S y, por ende, una puede ser la conclusion de la otra y
viceversa. No obstante, la 16gica se especializa en analizar las formas de razonamiento para elaborar
métodos que decidan la validez de un argumento. En cualquier &mbito de la vida (cientifico, politico o
personal), la l6gica se usa para fundamentar razones, para convencer solidamente acerca de una cues-

tion polémica y sobre la cual hay falta de consenso. Ademas, como afirma Vasquez (2020) el estudio
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de la logica contribuye a la formacion de personas con pensamiento critico, haciendo posible que la
democracia se fortalezca. En ese sentido, urge la necesidad de mostrar lo valioso que es la logica,
cuando se trata de organizar debates sobre temas actuales e interesantes.

El problema se debe al desinterés de un sector de la universidad que no visita las aulas escolares y
ensena al estudiantado tal y como antafio se hacia (Mir6-Quesada, 1968; Salazar-Bondy y Mir6-Quesa-
da, 1978). Esto se puede considerar como una forma de alejamiento entre los teéricos universitarios y la
practica escolar. Sin embargo, seria interesante saber si el estudiantado de los colegios enfrenta un pe-
quefio desafio de logica y asi probar que ellos y ellas podrian aprender de dicho curso y apreciarlo en su
extension. Por todo lo anterior, el presente estudio se enfoca en investigar la capacidad para aprobar un
curso de Logica por parte de los y las estudiantes de colegios que no incluyen dicho curso en su curriculo
habitual. Este problema general se complementa con la exploracion especifica de si un taller intensivo
de tres semanas puede mejorar significativamente el conocimiento de la logica entre estos estudiantes.

Para alcanzar una comprension clara de estos problemas, se han establecido dos objetivos funda-
mentales. El objetivo general es determinar si los y las estudiantes de estos colegios pueden aprobar
un curso de Loégica, a pesar de no haber tenido instruccion previa en la materia. Paralelamente, el
objetivo especifico se centra en evaluar si los y las estudiantes muestran un progreso medible en su
comprension de la Logica después de participar previamente en un taller sobre dicho curso con una
duracion de tres semanas.

Las hipotesis del estudio se derivan directamente de estos objetivos. La hipotesis general postula
que los y las estudiantes son capaces de aprobar un curso de Logica incluso sin instruccion previa.
Por su parte, la hipdtesis especifica sostiene que los conocimientos de Logica de los y las estudiantes
mejoran durante el desarrollo del taller intensivo.

En este escrito, primero, se plantean algunos antecedentes, luego se explica el marco tedrico que
resulta de la conjuncion de varias teorias: la del aprendizaje significativo, la socioemocional, la cons-
tructivista y la pedagogia critica. Enseguida, se establece la metodologia a seguir enfatizando que este
trabajo se contempla bajo un enfoque cuantitativo de tipo cuasiexperimental explicativo. Luego, se
analizan los resultados indicando que existe progreso en el conocimiento y también sefialando que
la l6gica es un curso que pueden aprobar las y los alumnos en conjunto. Finalmente, se plantean la

discusion y se cierra el trabajo con las conclusiones y recomendaciones pertinentes.

Antecedentes

Algunas consideraciones se deben tener en cuenta con respecto a la Logica en relacion con la
Matematica. La Logica y la Matematica estan intrinsecamente conectadas; la Logica proporciona las
bases fundamentales para el razonamiento matematico. Entender conceptos logicos basicos, como las

proposiciones, los conectores 16gicos (y, o, no, etc.), y las implicaciones, es crucial para el desarrollo
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el pensamiento matematico mas complejo. En ese sentido, la Logica forma parte integral de la estruc-
tura de las pruebas matematicas y de la resolucion de problemas.

Asimismo, un curso de logica (o de matematica) no puede ser ensefiado con solo teoria. Es nece-
sario practicar ejercicios, proponer casos para analizarlos publicamente en clases (Zenteno, 2017).
Asimismo, Defensor (2021) sostiene que los contenidos del curso de Matematica se comprenden
mejor si se enseflan con conceptos l6gicos. Acosta y Estela (2022) estudian la inteligencia 16gi-
co-matematica que tienen las y los alumnos del nivel de secundaria dejando claro que un elemento a
tomar en cuenta en la formacion del alumnado es su saber l6gico. Montes (2015) se interesa por las
habilidades del pensamiento logico-creativo desde el punto de vista del constructivismo de Bruner y
Gardner y su trabajo enfatiza en la necesidad de la didactica para que los contenidos sean asimilados
con mayor efectividad.

Ramos et al. (2014) consideran que la Matematica puede ser aplicada al ambito de la argumenta-
cion a través de la logica. Con ello lo que se quiere es resaltar la idea de una consciencia ciudadana.
Cardona y Corica (2021) han insistido en el cultivo del conocimiento de la l6gica proposicional y la
logica de predicados en las y los profesores que van a ensefiar los cursos de 16gica matematica.

(...) E1 CP [calculo proposicional] y el CDP [calculo de predicados] juegan un papel importante en
la vida de las personas en diversas situaciones, sin embargo, su estudio en las distintas instituciones
educativas es dispar. En Colombia se estudian estas nociones de la l6gica matematica en los niveles
secundario y universitario. En el primero se consideran asuntos introductorios, en el segundo se es-
tudian con mayor profundidad en carreras vinculadas a la ingenieria, a las ciencias econdmicas y a la
formacion de profesores, entre otros (p. 63).

Serna (2013) considera importante la ensefianza de la logica proposicional y la logica de predica-
dos pues este conocimiento esta detras de casi todos los aparatos electronicos y digitales de que algu-
na manera u otra dependen del computador. Hamanaka y Otaki (2020) afirman que lo importante que
deberian aprender las y los alumnos de secundaria es la sutil distincion entre condiciones necesarias y
suficientes y su relacion con la condicional logica. Incluso, Garcia-Martinez y Parraguez (2018) con-
firman que las y los estudiantes universitarios reportan dificultades para la comprension de ciertos de-
talles del condicional o implicacion l6gica. Esto indica que los problemas hallados en la universidad
tienen su raiz en una educacion secundaria deficiente. Finalmente, existen trabajos como el de Mora
(2020) que plantean razones por las cuales incluso la logica cuantificacional de primer grado deberia
ser exigida por universidades publicas de Lima-Pert en sus temarios de exdmenes de admision, por
ende, la necesidad de ensefiar estos contenidos en los colegios se vuelve cada vez mas imperativo.

Abhora bien, especificamente y en relacion directa con esta investigacion, se puede mencionar que,

para Suii¢ (2020), es posible constatar la importancia del razonamiento l6gico matematico desde la
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etapa infantil. En ese trabajo se realizan ciertas experiencias que demuestran que los nifios tienen
dificultades para comprender la distincion entre figura y cuerpo geométrico, asi como los distintos
cuantificadores. Tapia et al. (2020) consideran que una estrategia eficiente para desarrollar el razona-
miento logico-matematico consiste en aplicar el método de aprendizaje basado en problemas. Aguilar
(2019) usa un lenguaje de programacion de la plataforma Code.org para aplicarlo al aprendizaje de las
y los alumnos y su correspondiente desarrollo de habilidades de pensamiento logico a partir de 3 afios
obteniendo buenos resultados. Barcia et al. (2019) realizan una propuesta metodologica basada en
el constructivismo para poder perfeccionar el razonamiento l6gico matematico de las y los alumnos.
Nunez et al. (2020) estudian el pensamiento critico en tres dimensiones: razonamiento, argumenta-
cion y toma de decisiones y descubren que los docentes no estan capacitados para dar clases para
reforzar el pensamiento critico y que los alumnos no tienen herramientas cognitivas que les permitan
analizar criticamente la realidad. Hernandez y Rodriguez (2022) han estudiado el rendimiento de las
y los alumnos de décimo grado de educacion media en Colombia. Obtuvieron buenos resultados, pero
lo interesante es que usaron la metodologia de la investigacion-accion y analizaron textos filosoficos

para, primero, comprenderlos y, luego, encontrarles una forma légica adecuada.

Marco tedrico

En el ambito educativo el término taller se entiende como una metodologia de ensefianza que im-
plica la existencia de alumnas y alumnos dispuestos a participar para aprender. El taller no solo busca
que las y los interesados conozcan temas, sino que también lo apliquen de modo practico y colabora-
tivo (Rodriguez, 2012). En este caso, el taller sera sobre logica para escolares y tratara los temas de
logica formal y 16gica no formal.

La l6gica formal que se puede ensefar en las escuelas puede dividirse en dos partes: la 1dgica pro-
posicional y la 16gica cuantificacional de primer grado. La l6gica proposicional esta constituida por los
capitulos de simbolizacion en lenguaje formal (variables proposicionales, conectores 10gicos y signos
de agrupacion), equivalencias notables, implicaciones notables y método de deduccion natural. Las
fuentes son Garcia-Zarate (2012), Mir6-Quesada (1968), Mora et al. (2023) y Rea-Ravello (2003).

En cuanto a la logica cuantificacional el capitulo mas relevante es el relacionado a la simboli-
zacion en lenguaje formal (variables individuales, constantes predicativas, constantes relacionales,
cuantificadores y los ya conocidos). Las fuentes son Gamut (2004), Piscoya (2007), Rosales (1994)
y Suppes (1979).

Por otro lado, se tiene a la l6gica no formal. Al respecto se han considerado los temas de ar-
gumentacion, falacias y paradojas. Las fuentes son Barrio (2014), Bordes (2011), Copi y Cohen
(2001) y Llanos (2003).
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Ahora bien, con respecto a la ensefianza de la logica se toman en cuenta los siguientes trabajos.
Campos (2006) considera que, si bien la ensefianza de la ldgica no es facil, es importante que las y
los estudiantes sepan manejarla para que puedan usarla en su vida cotidiana. Para ello, es relevante
ensefar 16gica con ejercicios y mostrar lo util que es para resolver problemas filos6ficos. De acuerdo
con Rivera (2003), la ensefnanza de la l6gica no debe desvincularse de las formas argumentativas y el
contexto del dialogo en el que ocurren dichas formas. Por ese motivo, recomienda que se enfoque a
la l6gica como una técnica argumentativa para que las y los alumnos puedan componer ensayos y asi
evidenciar su progreso académico.

Gonzalez (2009) sostiene que la l6gica debe ensefiarse como conocimientos cientificos y habilida-
des relacionadas con el pensamiento critico y la argumentacion. Es necesario comprender las reglas,
las leyes, asi como los principios de la logica para aplicarlos correctamente.

De acuerdo con José (1986), la 16gica permite que las y los alumnos piensen de forma estructurada
y asi desarrollen un espiritu critico. Es necesario que se adopte un enfoque cientifico que fomente en
el pensamiento critico en las escuelas. En ese sentido, la 16gica que puede analizar el pensamiento y
el lenguaje es una herramienta muy valiosa para poder expresarse correctamente.

Tomasini (2007) afirma que la ensefianza de la logica es un proceso educativo que tiene por fin
proporcionar a las y los alumnos las herramientas y habilidades suficientes como para desarrollar un
pensamiento claro, coherente y ordenado. Es necesario aclarar que la 16gica no se limita a aspectos
formales. Asimismo, la 16gica es crucial para la formacion integral de las personas ya que unifica pen-
samiento, lenguaje y accion y asi permite reconocer y evitar la ilogicidad de la vida cotidiana sobre
todo a nivel politico.

Finalmente, seglin Barcelo (2005), la ensefianza de la logica depende de definir qué es la logica y
de determinar los contenidos que seran ensefiados. Para este autor, la 16gica es la ciencia y el arte de
la argumentacion que aborda el lenguaje formal como una herramienta para analizar y comprender
argumentos expresados en el lenguaje natural.

Ahora bien, para elaborar un marco tedrico adecuado a este estudio se debe considerar la teoria
del aprendizaje significativo, que se concentra en la asimilacion de saberes que contengan contenidos
relacionados con la realidad. Asi, se incluyen estos aspectos:

a) Progresion en el aprendizaje matematico: El texto de Boaler, et al. (2019) explora la forma en
que puede aprenderse matematicas de una manera progresiva, haciendo mas concretos los casos abs-
tractos propios de las ciencias formales. Esto sucede porque las y los alumnos estan conectando los
conceptos de la logica con la vida cotidiana.

b) Andlisis de los discursos politicos: Zarefsky y Mohammed (2020) ensefian como es posible a

través del uso de las herramientas de la 16gica no formal analizar el discurso populista. De este modo,
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plantean que el populismo es, en realidad, una posicion retérica que se caracteriza por distinguir entre
el pueblo y los privilegiados, emocionalizar el discurso, usar la hipérbole y, entre otros, tender a pre-
ferir explicaciones simples antes que las complejas.

También la teoria del aprendizaje socioemocional, que se concentra en el manejo de las emocio-
nes para establecer relaciones positivas con los demads, es importante en este ambito. Asi, se incluyen
estos aspectos:

a) Enfasis en las aspiraciones de las y los alumnos: Gutiérrez (2022) considera importante ensefiar
aspectos formales de la ciencia que se enfatice en los deseos y aspiraciones de las y los alumnos en
vez de imponer una mirada donde buscar el error que cometen ellas y ellos.

b) Profesion docente matizada: Ball (2022) insiste en comprender la profesion docente de modo
matizado. La ensefianza es mas que solo impartir conocimientos o seguir procedimientos estandari-
zados. Las y los profesores deberian atender también las necesidades de las y los alumnos, asi como
comprender las dinamicas sociales y los contextos educativos.

¢) Promocidén del pensamiento reflexivo y constructivo: Hitchcock (2020) afirma que el concepto
de pensamiento critico deberia reemplazarse por el de pensamiento reflexivo, pensamiento racional o
pensamiento constructivo. De igual modo, estos pensamientos deben buscar el beneficio del indivi-
duo y de la sociedad y deben impulsarse desde el sistema educativo.

Asimismo, la teoria constructivista aplicada al aprendizaje, que enfoca al y la docente como un
facilitador que brinda orientacion mientras las y los alumnos construyen su propio saber, puede par-
ticipar de este marco teorico. Asi, se incluyen estos aspectos:

a) Desvinculacion de las pruebas estandarizadas: Powell (2022) apuesta por dejar de considerar a
las pruebas PISA como un parametro inico que pueda ser usado para valorar el conocimiento que se
obtiene a través de la educacion. Hace falta fomentar el aprendizaje autonomo, asi como permitir la
construccion del conocimiento por parte de las y los estudiantes.

b) Confianza en la razonabilidad: Krabbe y van Laar (2021) invitan a ser optimistas con respecto
a la razonabilidad pues, a pesar de que las apariencias revelen que las personas son capaces de usar
trucos, argucias y hasta trampas para conversar y querer ganar debates de forma cuestionable, todavia
es posible confiar en criterios para distinguir el razonamiento valido del invalido.

Igualmente, el enfoque de la pedagogia critica, que busca la liberacion y la transformacion social,
puede ser util para comprender los conocimientos lo6gicos. Asi, se incluyen estos aspectos:

a) Enfoque en el pensamiento matematico y critico. Devlin (2021) considera que la ensefianza de
la matematica no se debe concentrar en memorizar formulas sino mas bien en pensar matematicamen-
te a través de explicacion de conceptos, argumentacion de puntos de vista y otras habilidades propias

del pensamiento critico.
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b) Empoderamiento a través del pensamiento critico: Musi y Reed (2022) sostienen que mediante
una investigacion sobre las falacias es posible detectar las mentiras y el fraude que existe tras las fake
news que surgieron sobre la pandemia y el covid-19. La idea es empoderar a los ciudadanos a través
del uso del pensamiento critico.

c¢) Enfoque mas amplios sobre la argumentacion: Van Eemeren (2020) enfoca a la argumentacion
desde el punto de vista de la pragmatica considerando al mismo tiempo elementos dialécticos, esto
es, que forman parte de los didlogos que los participantes sociales entablan entre si. De este modo, es
posible resolver las diferencias de opinidn que se suscitan en una situacion dada sin recurrir al uso de

la fuerza o de otros elementos extra logicos.

METODOLOGIA

A nivel metodolédgico, se empled un enfoque cuantitativo. El disefio del mismo fue cuasiexperi-
mental de nivel explicativo (Hernandez et al., 2014). La poblacion de estudio consistié en alumnos
y alumnas de cuarto y quinto grado de educacion secundaria de Lima-Pert. Dado que estos grupos
estan cercanos a rendir una prueba de admision universitaria, parecio prudente acercarles el curso de
Logica, que si se considera todavia dentro de los temarios de ciertas casas de estudio superior. Ahora
bien, de los 4 colegios donde se propuso el estudio solo 2 respondieron. 2 eran de mujeres, otro era
solo de varones y el otro era mixto. Finalmente, solo respondieron los colegios de mujeres. Por esta
razon, en este caso solo se consideré mujeres.

Este estudio se baso en un muestreo no probabilistico, especificamente, se trata de un muestreo por
conveniencia pues los altos directivos de los colegios indicados solo permitieron interactuar con unos
cuantos salones sin que se pudiera objetar esto. Al inicio la muestra fue de 111 personas considerando
personas de grados de secundaria de los colegios nacionales Elvira Garcia y Garcia de Brefia y Ga-
briela Mistral de Jesus Maria. Sin embargo, debido a que al final del proceso se detectaron alumnas
que habian faltado una, dos o las tres fechas previas a la prueba se decidié por excluirlas. También,
se dejo de lado a las que no asistieron a la prueba final. Asi, solo quedaron 43 personas que asistieron
a todas las sesiones de ensefianza de logica en los dos colegios. Las edades de estas personas varian
de la siguiente manera: las de 4to grado de 15 hasta 16 afios, las de 5to grado de 16 hasta 18 afios.
Es preciso indicar que por cuestiones éticas ninguna de las personas de este estudio fue obligada ni
coaccionada a participar, mas bien se incentivaba el trabajo libre y desinteresado. Se utilizo la técnica
de encuestas bajo el formato de cuestionario de evaluacion. El instrumento consto de varias preguntas
objetivas relacionadas a la logica con distintas claves para marcar durante un cierto tiempo minimo de
5 minutos mas o menos. Para la recoleccion de datos se utilizaron varios cuestionarios validados por

expertos. Los datos se analizaron con el programa IBM SPSS Statistics 22 y Excel.
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Las variables a considerar fueron:

a) variable independiente: Taller de Logica. Esta variable se manifiesta en las clases que se dicta-
ron durante 30 minutos por sesion en los colegios en tres semanas.

b) variable dependiente: Rendimiento académico de las y los estudiantes. Esta variable se cuanti-
fica a través de los resultados de las pruebas de entrada, las pruebas de salida #1, #2 y #3 y el examen
final. Si se suman todas las notas anteriores, se obtiene la nota global.

Asi dispuesta, esta investigacion busca probar que un taller de Légica puede generar un ren-
dimiento académico satisfactorio con respecto al curso de Logica. En ese sentido, se realizé una
investigacion acerca de los conocimientos logicos que cierta poblacion estudiantil de nivel escolar
puede retener si se les brinda un taller donde se les otorgue una formacion de tres semanas previas
para después realizar una evaluacion global sobre dichos conocimientos. El contexto de este evento
se ha denominado Campeonato Escolar de Logica 2023. Oscar Augusto Garcia Zarate. El mismo
se ha llevado a cabo bajo las coordinaciones de la Escuela de Filosofia de la Universidad Nacional
Federico Villarreal (UNFV) y del Instituto Peruano de Investigacion de Logica y Filosofia (IPILOF).
Obsérvese que se considera que la 16gica no es solo algo formal o solo algo no formal. Mas bien se
trata de enfocar a la l6gica como una moneda con dos caras diferentes pero unidas. Esto se notara en

la distribucion del temario. Este taller dur6 4 semanas y tuvo los siguientes contenidos:

Semana 1: Logica proposicional I

-Prueba de entrada (Véase Anexo 1, Figura 1). Aqui figuran 5 preguntas de 4 puntos cada una.

-Temario: Simbolizacion, Equivalencias (Doble Negacion, De Morgan, Definicion del condicio-
nal, Idempotencia, Conmutatividad, Absorcion), Implicaciones (Modus Ponens, Modus Tollens, Silo-
gismo Hipotético, Silogismo Disyuntivo, Adicion, Conjuncion, Simplificacion) y ejercicios.

-Prueba de salida # 1 (Véase Anexo 1, Figura 2). Aqui figuran 5 preguntas de 4 puntos cada una.

Semana 2: Logica proposicional I y Logica cuantificacional
-Temario: Método de Deduccion Natural (Prueba Directa, Prueba Condicional y Prueba por Re-
ducciodn al Absurdo), Simbolizacién en logica cuantificacional y ejercicios.

-Prueba de salida # 2 (Véase Anexo 1, Figura 3). Aqui figuran 5 preguntas de 4 puntos cada una.

Semana 3: Logica no formal
-Temario: Argumentacion (Tipos de argumentos), Falacias (Tipos de falacias), Paradojas (Tipos
de paradojas) y ejercicios.

-Prueba de salida # 3 (Véase Anexo 1, Figura 4). Aqui figuran 5 preguntas de 4 puntos cada una.

Semana 4: Campeonato escolar de logica.
-Evaluacion general de conocimientos de lo6gica. Puede verse en el apartado de los anexos en la

Figura 5, Figura 6, Figura 7, Figura 8, Figura 9 y Figura 10. Esta prueba dur6 35 a 40 minutos.
10
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En esta prueba figuran 25 preguntas de 1 punto cada una. La idea era establecer una equivalencia
proporcional, es decir, 25 puntos era como 20 y, por ende, 5 puntos era como 4. Sin embargo, dado
que ninguna nota superé el 20, se decidid considerar la nota obtenida como si fuera sobre 20. Es
importante mencionar que, siempre y cuando la alumna hubiera asistido a todos los talleres, la nota
minima de todas las pruebas era dos y la nota maxima era veinte.

Se debe indicar que el actual sistema de calificacion en los colegios del pais ya no es numeral sino
literal (y se consideran 4 rubros: AD (logro destacado), A (logro esperado), B (en proceso) y C (en
inicio)). Es decir, el alumno o la alumna debe cuidarse de obtener letra C en alguno de sus cursos, si
esta cursando 2do o 5to de secundaria o, en otros casos, si cursa lero, 3ero y 4to de secundaria, pue-
de obtener solo C en uno solo de sus cursos como maximo. Asi puesta las cosas, resulta complicado
buscar equivalencias entre el sistema de puntaje de este trabajo investigativo y el que actualmente se
realiza en los colegios del Peru del 2023.

La premiacion de este campeonato puede verse en estos enlaces, los cuales son del fanpage de Fa-
cebook de la Escuela Profesional de Filosofia de la Universidad Nacional Federico Villarreal: https://
www.facebook.com/epfilosofia.unfv/posts/pfbidOvSuvpS5gx4tZsx Y UX9RzgNSOmZXxECCSJyHRA-
HCCKB6XgML191YZ7G7RyM4D1VuBNI y https://www.facebook.com/epfilosofia.unfv/posts/
ptbid02dpLUUaEugQZZVtcql Tncp2Xzd3obNhNSDRyMCJHqJLjJkHej5 XhK8QoH9p6r59Fjl

También, como forma de apoyar a las y los alumnos con el estudio del curso se les recomendo
la lectura del libro EI problema de la esencia de la logica juridica. Recomendaciones didacticas ela-
borado por Mora et al. (2023). Se procedi6 a darle un ejemplar al director y otro a la biblioteca del
colegio. El objetivo con dicha prueba final fue evaluar el nivel de conocimiento de la logica logrado
en las y los alumnos de centros educativos de nivel escolar de Lima-Peru en el afio 2023, después de

recibir la capacitacion respectiva mediante el dictado de los talleres.

RESULTADOS
En esta ocasion se ha recurrido al método estadistico del alfa de Cronbach para evaluar la consis-
tencia interna de un conjunto de notas (sin considerar la prueba de entrada) obtenidas por los alumnos

a lo largo de un curso:

koo
K Y |
a=X (1=t
K-1 5t
Donde K: nimero de items, Si: varianza de cada item, St: varianza de la suma de todos los items.
Hemos obtenido que a = 0.72963167. Este resultado indica que el instrumento es aceptable y

existe consistencia interna.
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La investigacion se realizo siguiendo practicas €ticas al no obligar a las personas participantes a

participar y al proteger su privacidad.

El disefio cuasiexperimental y el enfoque cuantitativo de la investigacion son apropiados para

evaluar el impacto del taller de l6gica en el rendimiento académico.

Enseguida, se colocan en la Tabla 1 las notas de cada alumna participante con fines de transparencia.

No se especifican los nombres y apellidos completos para proteger las identidades de cada estudiante.

Tabla 1.
Notas individuales
EXENTR P1 P2 P3 EXFIN NOT GLOB
1 20 12 8 16 7 10.5
2 8 12 8 12 7 8.5
3 12 4 4 8 6 6.5
4 16 4 8 4 11 9.5
5 16 8 8 4 12 10.5
6 16 8 12 16 10 11.5
7 20 8 8 16 9 11
8 20 8 2 2 16 12
9 16 8 12 13 12
10 16 8 4 7 8
11 12 12 12 16 6 9.5
12 12 4 4 12 5 6.5
13 16 12 16 16 10 12.5
14 20 8 16 8 9 11
15 16 16 16 20 5 11
16 16 12 8 20 5 9.5
17 20 16 20 20 10 14.5
18 20 8 20 16 9 12.5
19 20 10 20 2 18 15.5
20 12 12 16 16 11 12.5
21 12 12 16 16 14 14
22 16 16 16 20 13 15
23 16 12 20 8 7 10.5
24 12 12 16 16 8 11
25 12 4 4 8 7
26 16 4 4 8 6 7
27 8 4 8 12 11 9.5
28 20 4 12 20 10 12

12
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29 8 16 4 16 6 8.5
30 20 12 4 16 6 9.5
31 20 4 4 8 6 7.5
32 20 12 12 4 9 10.5
33 20 8 8 12 10 11

34 12 8 12 4 7 8

35 20 4 20 20 14 15

36 16 12 16 12 13 13.5
37 16 16 16 16 16 16
38 12 8 16 16 15 14
39 20 8 8 16 6 9.5
40 20 16 16 20 14 16
41 20 4 12 8 8 9.5
42 20 8 4 16 7 9.5
43 16 8 8 8 10 10

Fuente: Elaboracién propia.
Ahora bien, para fines de control estadistico se aplicaran las pruebas de normalidad correspon-

dientes. Enseguida se comparte el cuadro:

Tabla 2.
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
EXENTR ,238 43 ,000 ,832 43 ,000
EXFIN ,143 43 ,027 931 43 ,013
P3 ,243 43 ,000 ,889 43 ,001
P2 ,203 43 ,000 ,903 43 ,002
P1 ,191 43 ,000 ,882 43 ,000

Nota. a. Correccion de significacion de Lilliefors.
Fuente: Elaboracion propia.
Considerando la informacion de la Tabla 2, se plantea las hipotesis nula y alterna, respectivamente:
HO = Los datos provienen de una distribucion normal
H1 = Los datos no provienen de una distribucién normal
Como son menos de 50 datos se asume como estadisticos de la prueba a Shapiro-Wilk. Ahora bien:
Si P-valor (Sig) > 0,05, se acepta la hipotesis nula

Si P-valor (Sig) < 0,05, se rechaza la hipdtesis nula
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Como en cada caso, P-valor es menor a 0,05 se puede concluir que los datos no provienen de una
distribucidon normal. Esto significa que los datos no se concentran alrededor de la media y que la dis-
persion de los datos no es constante a medida que uno se aleja de la media.

Dado que no hay normalidad se usaré los estadisticos de Friedman:

Tabla 3.
Estadisticos de prueba de Friedman

N 43

Chi-cuadrado 15,045
gl 2
Sig. asintdtica ,001

Fuente: Elaboracion propia.

Considerando la informacion de la Tabla 3, se plantea las hipotesis nula y alterna, respectivamente:

Ho = No hay diferencias significativas entre los grupos relacionados.

H1 = Existen diferencias significativas entre al menos dos grupos relacionados.

Ahora bien:

Si P-valor (Sig) > 0,05, se acepta la hipotesis nula

Si P-valor (Sig) < 0,05, se rechaza la hipotesis nula

Por ende, se puede concluir que hay evidencia suficiente para afirmar que hay diferencias sig-
nificativas entre al menos dos grupos. Dichos grupos pueden darse entre la P1, la P2 y la P3. ;Qué
grupos seran aquellos? Esto se descubrird especificando aspectos basicos como la media, la mediana,
la moda y demas.

Analizando los resultados mostrados en la Tabla 4 se puede afirmar que se obtuvieron los siguien-
tes resultados. La nota promedio de la primera prueba de salida (P1) fue 9.35, la de la segunda (P2)
fue 11.12, la de la tercera (P3) fue 12.47. El examen final (EXFIN) tuvo como promedio 9.53. La nota
maxima en las tres pruebas de salida varia desde 16 hasta 20; la nota minima varia desde 2 hasta 4.
La moda en cada prueba de salida (P1, P2 y P3) fue 8, 8 y 16, respectivamente. La mediana en cada
prueba de salida (P1, P2 y P3) fue 8, 12 y 16, respectivamente. Las notas de todas las alumnas de la
contienda académica a nivel global (NOTGLO) tuvo como promedio 10.91 y este resultado se obtuvo
promediando todas las notas, es decir, la prueba de entrada, las 3 de salida y la prueba final.

Por ende, se concluye que si se compara las medias de las notas de las tres pruebas de salida se ob-
serva cierto progreso, lo cual indica comprension por parte del alumnado. La baja nota de las alumnas
como promedio en el examen final indica que a nivel global entendieron mal la l6gica, quiza, porque
hubo poco tiempo de repaso y eran demasiados conceptos involucrados. Que algunas alumnas hayan
obtenido 18 indica que la prueba final era manejable. Finalmente, la nota global (que incluye todas

las notas anteriores y que permitié determinar a las ganadoras del evento) es un indicador que sefiala
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que, en promedio, el curso de ldgica es aprobable. Esto significa, en cierto modo, que los jévenes po-
drian reconocer en la logica contenidos asimilables que permitan desarrollar su propio pensamiento

creativo y original.

Tabla 4.
Estadisticos basicos
EXENTR Pl P2 P3 EXFIN NOT GLOB

N Valido 43 43 43 43 43 43

Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media 16,19 9,35 11,12 12,47 9,53 10,91
Mediana 16,00 8,00 12,00 16,00 9,00 10,50

Moda 20 8 8 16 6 10
Dj;;f;:;n 3,800 3,969 5,491 5,721 3,418 2,599
Varianza 14,441 15,756 30,153 32,731 11,683 6,753

Rango 12 12 18 18 13 9

Minimo 8 4 2 2 5 7

Maximo 20 16 20 20 18 16

Fuente: Elaboracién propia.
DISCUSION

En Palacios y Garcia (1998) se realizd algo semejante a este trabajo, pero por mas tiempo. Uno
de sus resultados fue que a mayor coeficiente intelectual mayor rendimiento en el curso de Logica.
En este trabajo no se revisa ello porque no se contaba con tiempo suficiente como para realizar esa
prueba de coeficiente intelectual.

Dominici de Altamirano (2001) estudié la propuesta de Vigotski para saber si las personas que
socializan sus opiniones con personas experimentadas o conocedoras incrementan su propio saber al
respecto de la materia de la logica. Dicho estudio enfatiza en el aspecto social del conocimiento, algo
que no se pudo verificar en este trabajo.

Aungque la distribucion de los datos no fue normal, en realidad, se podria replicar esta experiencia
tratando de que los datos conseguidos, con mas participantes, sean normales. Ademas, podrian haber
existido otras variables que no se ha estudiado como, por ejemplo, el nivel de preparacion previa
de las y los estudiantes, la motivacion por conseguir ganar los premios o la calidad de los libros de
estudio de las bibliotecas de los colegios. Para futuros trabajos se buscara mejorar estos aspectos
desconocidos hasta el momento.

Las preguntas propuestas en los test se disefiaron para que quien escuchara atentamente la clase
las pudiera resolver. Dado el corto tiempo con el que se contaba en el aula (entre 35 a 40 minutos),
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las preguntas debian ser sencillas, pues debian responderse en esa sesion en 5 minutos. Hubiera sido
interesante contar con mas tiempo como para incluir preguntas con mayor rigor asi ver como las y los
estudiantes se esforzaban.

Si se considera la teoria del aprendizaje significativo, los estudiantes aprenden mas efectivo cuan-
do vinculan lo ensefiado con sus saberes previos, por ejemplo, cuando en clase se mencionan ejem-
plos usando las redes sociales, los artistas de moda o casos de la realidad social, depende de la pre-
disposicion y de la inventiva particular de cada profesor o profesora. Para explicar un problema hace
falta concentrar la atencion del estudiante sobre un aspecto determinado del conocimiento y debido al
contenido por impartir y al tiempo que se requeria para evaluar sus saberes, esto era contraproducente.

Existen perspectivas que niegan el valor de la logica. Asi, se suele decir que, en plena era de la
Inteligencia Artificial y el aprendizaje automatico, el saber logico se volvera obsoleto pues las ma-
quinas en base a algoritmos podran elaborar razonamientos l6gicos de modo mas sencillo y rapido.
La complejidad de la informacion en la era digital es demasiado elevada como para que lo maneje la
logica clasica. Ultimamente, se trabaja con factores y variables tan altamente complejos que el uso de
la 16gica formal clasica no logra abarcarlos. Asi, la 16gica, basada en patrones y regularidades, puede
equivocarse al buscar comprender eventos altamente impredecibles y caoticos.

Ademas, el conocimiento de las habilidades practicas parece mas prioritario que saber logica
pues, hoy en dia, lo que tiene mas demanda en el mercado laboral es el marketing, el disefio grafico,
el analisis y procesamiento de datos, la toma de decisiones basada en algoritmos, la comunicacion
efectiva o la gestion de proyectos. En términos de trabajo inmediato y masivo, vale mas aprender a
manejar las maquinas basadas en Inteligencia Artificial para el interés humano que saber como se
construyen y cudl es el fundamento de dichas maquinas. La Inteligencia Artificial redefinira el papel
de los humanos en la economia y la actual sociedad y esto supone cuestionar si se seguird ensefiando
o no la logica clasica en las escuelas, cuando, mas bien, se podria considerar un saber desfasado pues
lo podria realizar de mejor modo una maquina programada.

Asimismo, desde el punto de vista del posmodernismo, la légica es mas cultural de lo que parece,
pues hay filosofos que sostienen que la logica es una construccion social, y siendo asi, no existe la
verdad objetiva en si. Mas bien, la ensefianza de la logica formal clésica parece algo dogmatico y
limitante para la creatividad del ser humano. El lenguaje mismo es altamente ambiguo y subjetivo.
Esto ultimo socava el ideal de objetividad y universalidad de la logica. Es mas, se puede decir que
existe una relatividad subyacente a la actividad humana. Asi, cualquier filosofia que tome en serio a la
logica no sirve para abordar cuestiones reales y fundamentales sobre la existencia humana. Incluso, a
nivel histérico, la ciencia, de acuerdo con Kuhn (2004), no ha seguido patrones logicos cuando se ha

acercado a épocas de revoluciones cientificas.
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Asimismo, se piensa que en vez de logica clasica se deberia insistir en cultivar la libre expresion
de ideas y esto se logra fomentando la inteligencia emocional y la creatividad (Goleman, 1995). Con
ello se conseguira la resolucion de problemas complejos, la innovacion y el éxito en la comunicacion
interpersonal. Asi, centrarse en habilidades 16gicas puede frenar talentos relacionados con la innova-
cion y la realizacion personal. Incluso, autores como Feyerabend (1975) sostienen que las reglas logi-
cas, en las que se basa el método cientifico, pueden ser restrictivas y que la creatividad y la intuicion
son igual de valiosas en lo que respecta a la investigacion. Los mismos seres humanos no son ple-
namente l6gicos, pues cuando toman decisiones buscan un resultado aproximado antes que dptimo.

Por otro lado, lo cierto es que ensefar logica se vuelve prioritario porque su aprendizaje revela
multiples beneficios. La logica es valiosa ya que mejora el pensamiento critico en quien la cultiva, por
ejemplo, permite analizar argumentos para detectar la presencia de alguna falacia. Al reconocer estos
argumentos invalidos (como ignoratio elenchi, ad hominem y causa falsa) un estudiante de ldgica es-
tard en posicion de entender que el discurso que comete una falacia carece de validez. Un cultivador
de la logica puede tratar de comprender las debilidades de los contrincantes para contrarrestarlos v,
asi, refutarlos de modo persuasivo. Otras habilidades de pensamiento critico relevante para un légico
son la identificacion de presupuestos no declarados, el cuestionamiento de ideas, las consideraciones
de multiples perspectivas y la evaluacion imparcial de la evidencia. La 16gica exige buscar evidencia
relevante (del tipo cientifico, econémico o social) para apoyar tal o cual idea. También, la 16gica en-
trena en el arte de evitar las contradicciones y asi no caer en incoherencias. Por ejemplo, si un alumno
o alumna, primero, afirma que la pena de muerte es inaceptable debido al alto costo que acarrea, pero,
luego, considera que la pena de muerte es aceptable porque es necesaria para ahorrarle dinero a la
sociedad, es preciso acusarlo de contradictorio e incoherente.

Asimismo, el conocimiento de la logica hace posible elaborar argumentos mas convincentes y
persuasivos que se basen en estructura prototipicas cuya validez sea transparente tras un fino analisis.
Piénsese en el modus ponens, el silogismo disyuntivo y silogismo hipotético. Al mismo tiempo, si el
argumento presentado se parece al modus ponens, pero en vez de considerar la afirmacién del antece-
dente considera la afirmacion del consecuente, una persona preparada en l6gica podra darse cuenta de
que esta ante una falacia formal, especificamente, la falacia de afirmacion del consecuente.

Del mismo modo, la 16gica prepara para tomar decisiones éticas basadas en las consideraciones de
las razones que apoyan tal o cual tesis. Por ejemplo, un profesional de la salud puede usar la logica
para tratar dilemas sobre bioética como la armonia entre el respeto a la autonomia del paciente (no
quiere ser tratado por una médica) y el deber de no hacerle dafio (atenderlo, aunque sea machista y

explicarle que, por el momento, no hay médicos hombres disponibles).
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Asi, gracias a la logica se puede estimular el pensamiento abstracto basado en la conceptualiza-
cion, la deduccion y la formalizacion de ideas que con el lenguaje técnico de la 16gica se hacen mas
claras. Ideas como verdad, falsedad, validez, deduccion, satisfacibilidad, consistencia simple, consis-
tencia absoluta, completud semantica, completud sintactica, decidibilidad, independencia, computa-
bilidad, algoritmo son conceptos clave que un légico deberia poder explicar con soltura.

Estas tltimas consideraciones deberian tomarlas en cuenta las autoridades que velan por la mejora
de la ensefanza y el conocimiento en el pais. Saber que las y los estudiantes pueden aprobar un curso
de légica con un minimo de tiempo podria ser motivo para incluir este tipo de saber que, general-
mente, se excluye de los planes de estudio de los colegios de educacion secundaria del Peru. Incluso,
podria prepararse a los alumnos y las alumnas para que puedan competir a nivel internacional en

Olimpiadas de logica, organizadas, actualmente, por la Academia Mexicana de Logica.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este apartado se recuperan las preguntas iniciales y se responden. El problema general fue:
,son capaces de aprobar un curso de logica las y los alumnos de colegios donde no se ensefia previa-
mente dicha materia? Si, las y los alumnos aprobaron el curso con 10,91 que en la practicaes 11 y que
es suficiente para aprobar. El otro interrogante fue: ;las y los alumnos pueden progresar en su conoci-
miento de la logica si se les ensefia un taller durante 3 semanas? En este caso, se afirma que si, puesto
que se observo que la nota promedio de la primera prueba de salida (P1) fue 9.35, la de la segunda
(P2) fue 11.12, la de la tercera (P3) fue 12.47. Es evidente que conforme pasaban las semanas habia
progreso en lo que respecta a esas notas. Por ende, se puede afirmar que el taller recibido fue efectivo.

Ahora bien, a pesar del progreso constatado en las pruebas de salida, la baja nota promedio en
el examen final sugiere que hay una deficiente comprension de la logica en términos globales. Esto
podria ocurrir por la falta de tiempo para el repaso y por la complejidad de los conceptos abordados.

Con base en lo anterior y considerando las perspectivas que cuestionan la relevancia de la logica
en la era digital y posmoderna, se confirma la importancia de ensefar logica en los colegios. Esta
disciplina no solo mejora el pensamiento critico, sino que también prepara a las y los estudiantes para
la toma de decisiones éticas, elaborar argumentos consistentes y desarrollar el pensamiento abstracto,
habilidades mas que necesarias en el mundo actual.

Hace falta replicar este estudio con una muestra mas amplia considerando variables adicionales
tales como el nivel de preparacion previa de las y los alumnos y su motivacion. Ademads, es menester
conocer el impacto del coeficiente intelectual, asi como el aspecto social del aprendizaje de la logica.
Igualmente, si las y los estudiantes contaran con més recursos digitales seria interesante saber si pue-
den responder las preguntas dejadas como tarea en un lapso mayor de tiempo en un formato virtual.
Eso ayudaria a ganar mucho tiempo para poder invertirlo en el desarrollo de las clases y la explicacion
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detallada de conceptos 1dgicos.

Actualmente, el curso de Logica (asi como el de Filosofia) no se dicta en el &mbito de la educacion
secundaria de los colegios del Estado peruano. Incluso, tltimamente existe el afan por incluir cursos
de contabilidad, educacion financiera y tributaria, derechos del consumidor y economia en la forma-
cion de las y los alumnos para que ellos sepan como iniciar un negocio (Decurt, 2023). Sin embargo,
considerando estos cursos nuevos, si no se le da especial atencion a la 16gica, no se podran explotar
los talentos empresariales de las y los alumnos, pues la lo6gica y la mentalidad empresarial no estan
divorciados. Por ende, incluir a la logica dentro de los planes curriculares para la secundaria de cole-
gios nacionales del Peru seria una opcién mas que atinada. Se debe indicar que deberia realizarse una
experiencia similar a la de este trabajo, pero aplicado a filosofia para mostrar que las y los estudiantes

también pueden aprenderla.
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ANEXOS

Anexo 1
Estos instrumentos fueron revisados por los expertos en logica de la Escuela de Filosofia de la Univer-

sidad Nacional Federico Villarreal y del Instituto Peruano de Investigacion de Logica y Filosofia (IPILOF).

Figura 1.
Prueba de entrada 2023
PEUEBA DE EXNTEADA 2023
Apellidoz ¥ nombres:
Anla:
Caolegio:
Turno:

Margue la opcidn correcta.

1. Sefiale el témmino equivalente a “Por lo tanto™
A)dado que Blpuez C)debidoaque

D) En concluzion

2. Mo TikTok o miro YouTube. Pero, la sefial de TikTok =e
ha caido. Por lo tanto, .

A)ymiro FouTube B) miro fsiagram

C) mire FikTok D) no mire Foulube

3. 51 ezcucho musica K-pop, soy un K-poper. Pero, no soy
E-poper. Por lo tanto, .

A ezcucho misica £-pop B no escucho misica K-pop
C) zoy fan de Bad Bunmy D) zoy sordo

4. 5i en el zalon hay solo ¥ personas v el director dice que
“Lamentablemente, no todas sine tan solo algunas alumnas
han ingresado a la univerzsidad”, entonces &l ha querido decir
estrictaments que han ingresado persona.

Alninguma  B) al menos una Cil Diniuna

3. 81 Jusna defiende sus ideas en baze a razones, Juana esta
A) hromeando. B) namrando. C) arsumentando.
D) engafiando.

Fuente: Elaboracion propia. 23
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Figura 2.
Prueba de Salida # 1

PRUEBA DE SALIDA #1
Apellidoz ¥ nombres:
Amnla:
Colegio:
Turno:

Margue la opcion correcta.
1. *Marco ez intelectual. Marco es artista. Por ende, harco e3
artizta sin embarge también ez intelectual™. ;Cnal ez la ley
logica del prezente arsumento?
AY Idempotencia B) Modus Ponens
) Bmpmplificacion D) Conjuncion

2. Determinar la transposzicion de: %51 eztudio filezofia,
entonces podre levitar™,

A0 51 levifo, entonces flosofs

EBE) 21 filosofa, entonces levits.

) &1 no Alosofe, entonces ne levite.

¥ 51 80 lesnts, entonces no estudis flosofia

3. Simplificar: el e o)
A) ~gap B) prg Clpv ~q D) ~pho~g

4, 5 vigjo & Japon entorces comprare muches mangas. Pero, sg
de el caso gue viaye a Jeporn. Por ende, compre muchos mangas.
El anterior arsumento ez valido porgoe tiene la forma de una
implicacion notable conocida como

A smophificacion B a.-:lJLm-:mn

) silogizme disyuntive I modus ponens

&, Simbolice la sicuiente eatructura: p v g; o no g De esto, se
siguie no p.

A) [(pAg) v~q] —~p

B} [(p—q)v-ql—p

Cip—v-~al—p

D) [(pvg) —~q] —~p

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 3.
Prueba de Salida # 2

PRUEBADE SALIDA #2

Apellidoz y nombres:
Aaula:
Colegio:
Turno:
Marque la opcion correcta.

1. A partir de

P1l.P—Q

P..Q—=R

P3. ~R

zenale la conclusion correcta:

AR B)RAQ C) ~~R D) ~P

2. Complete lo siguiente:
\:ﬁam'a:qumpmcba solo se puede eplicar solo
cuando la conclusion a demostrar es de la forma “A—B"; la
prueba, upusdeaphwacualqmqpodcoondmn.
pero da iicio negando a la misma para poder llegar a una
contradiccion
A) condicional- por reduccion al absurdo
B) directa- por reduccion al abzurdo
C) por reduccion al absurdo- directa
D) directa- condicional

3. Formalice en LPO el ziguiente enunciado: Tedos los
peruanos son sudamericanos y €l 0% de sudamericanos son
EUrOpeEDS.

A) ~(vx) (Px—Sx) A(¥x) (Sx—~Ex)

B) (¥x) (Px—sS8x) A (¥x) (Sx—~Ex)

C) (vx) (Px—3x) A(¥x) (Sx—Ex)

D) (¥x) (Px—Sx) A~(vx) (Sx—Ex)

4. Formalice en LPO el ziguiente enunciado: El 100% de
vertebrados son mamiferos.

A) (vx) (Vx—Nx) B) (3x) (VxAlMx)

O (vx) (~Vx—MIx) D) (¥x) ~(Vxrhx)

5. Formalice en LPO el ziguiente enunciado: 4lgurnos

Sfutbolistas son expertos.
A) (3x) (FxnEx) B) (3x) (~Fx A~Ex)
O (vx) (~-Fx —-~Ex) D)(¥x) Fx—Ex)

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 4.
Prueba de Salida # 3

FEUEBA DE SALIDA # 3

Apellidoz ¥ nombres:
Aula:
Colegio:
Turno:

Margue la opcidn correcta.

1. Mi cardicloge &l Dv. Fidsla me ha dicho gue me va kacer un
EXamEr, POrD V0 me Signlo fan mal gue no feRge Sanas de esfudiay,
En 2l anterior emmeizdo se revelz l1a falacia

A} de equivoco. B) ad hominem.

C) izmoratio slenchi. DY) ad baculum.

2. Beriale 12 opeion que rafleja una paradoja en sentido cologual.
A) Todos los africanos son negros.

B} Agua que no has de baber, dajala cormer.

C) Hay suwmas que restan.

D) Mingin hombre es fiel.

3. La conclusion de la paradoja del mentiroso es
A) comfradictoria. B) mtmtiva.
) unz verdad logica. D)) tautalogica.

4. Las plantas son coma los jovenss, Las plantas veguieren agua
pava contiruar su dezavvolle. Por emds, loz jovenss reguieren
repasar loz tewmar 51 guisven consolidar su saber. Este arpumento
poses una ustficacion constrmndz a partir de
Al un prmeipio. B unos hechos.
) unos auomas. I}) uma analogia.

3. En el razonarmiento: “Exta anio serd fatal, |z Luna fue
obecuracida por una mibe justo cunando empezaba el nueve zfic”, e
comete una falacia de

A) ad mizericordiam. B) ambiziiedad. C) ad baculum.
D) caunza falza

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura S.
Campeonato escolar de Logica 2023 p. 1

CAMPEONATO ESCOLAR DE

: LOGICA 2023 ‘| Universidad Nacional
“OSCAR AUGUSTO GARCIA Federico Villarreal
ZARATE” Escuela Profesional de Filosofia
Apellidos y nombres:
Aula:
Colegio:
Turno:

Marque la opeion que Ud. considera correcta en cada uno de los casos. Todas
valen | punto. Esta prucbha tiene como nota mixima 25 puntos. Escriba
claramente su respuesta en la cartilla pues lo que ahi anote ¢s lo que se
evaluard como final y definitivo.

1. 8i viajo a Japon entonces no podré visitar Brasil. Pero, se da el
caso que visité Brasil. Por ende, no viajé a Japon. El anterior
argumento es valido porque tiene la forma de una implicacion
notable conocida como . (1pto)

A) simplificacion B) adjuncion.

C) silogismo disyuntivo D) modus ponens  E) modus tollens

2. Analice el siguiente enunciado e identifique la implicancia
involucrada: “Si estudio, entonces puedo resolver el examen. Si
puedo resolver el examen, entonces tengo éxito. En
consecuencia, si estudio entonces tengo éxito”. (1 pto)

A) simplificacion B) adjuncion.

C) silogismo hipotético D) modus ponens  E) modus tollens

3. Simbolice en LP (légica proposicional) la siguiente inferencia
haciendo uso de la logica proposicional: “Si los resultados de las
encuestas son objetivos, entonces las elecciones ya tienen un
ganador. Pero, Juan no cree en las elecciones porque son
manipuladas por los medios y el dinero”. (1 pto)
A)P—=QA[EA) = -1] B) (p—= @ A[GA-) — 1]
OPADA[s=t)—=~1] D)(p—=~qA[A)—1]

EY(p—q) = [(ADA ~1]

4. Formalice en LP: “Si los verdaderos amigos ticnen algo cn
comin, entonces ti no puedes ser mas rico que tu amigo si dices
que son verdaderos amigos”. (1 pto)

A)p— (=) B)(-q—n—p O q—p

D) p— (r—~q) E)(@—=n—p

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 6.
Campeonato escolar de Logica 2023 p. 2

5. (Cual de las siguientes formulas es la forma logica correcta
en LP del argumento? (1 pto)

Dado que la existencia de grupos terroristas es un simple pretexto,
entonces con o sin la aprobacién de la poblacién, Estados Unidos
atacard a Siria.

A)p—[(qv~q)—r] B)[(pv~p)—q]ATr
Of(pvq)—r]as D)[(pV~p)—q]—r
E)(pvq)Ar

6. Se vende perro pastor alemdn. Come de todo. Le gustan mucho
los nifios. En este argumento se comete la falacia de (1 pto)
A) ¢nfasis. B) equivoco. C) anfibologia.
D) composicion. L) division.

7. Carlos, Vladimir y Federico, esos rebeldes y muchos otros son
arequipeiios. Luego, todos los arequipeiios son siempre rebeldes.

En el anterior enunciado se revela la falacia (1 pto)
A) de equivoco B) ad hominem  C) ignoratio elenchi
D) ad baculum E) de composicion

8. El arco de media circunferencia mide 180° ya que la
circunferencia entera mide 360°. Dicho argumento es de tipo

(1 pto)
A) deductivo B) analogico C) inductivo
D) falaz E) probabilistico

9. Como nadie ha podido contradecirme, tienen que aceptar que
lo que yo digo es verdad. En el anterior enunciado se revela la
falacia (1 pto)

A) ad baculum B) ad hominem C) ad verecundiam
D) ad ignorantiam ) de causa falsa

10. ;Qué clase de falacia hay en la expresion siguiente? Usted no
puede ir a almorzar porque a mi no me da la gana. (1 pto)

A) ad baculum B) ad hominem C) ad verecundiam
D) ad ignorantiam L) de causa falsa

11. La prueba por reduccion al absurdo inicia
(1 pto)

2

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 7.
Campeonato escolar de Logica 2023 p. 3

A) negando la conclusion

B) alirmando el antecedente de la conclusion
() usando las premisas disponibles

D) afirmando el consecuente de la conclusion

12. La prucba condicional inicia . (1 pto)
A) negando la conclusion

B) afirmando el antecedente de la conclusion

C) afirmando el consecuente de la conclusion

D) usando las premisas disponibles

13. La prueba directa inicia . (1 pto)
A) negando la conclusion

B) afirmando el consecuente de la conclusion

C) usando las premisas disponibles

D) alirmando el antecedente de la conclusion

14. Formalice en I.PO (logica de primer orden) el siguiente
cnunciado: No es cierto que el 100% de los compaiieros de
Roberto sean profesionales. (1 pto)

A) ~(Vx) ( Cxr—Px) B) (¥x) ( Cxr—Px)

C) (¥x) ( Cxr—-Px) D) ~(v¥x) ( Cx—DPx)

E) «(¥X) (Cr—Px)

15. Formalice en LPO ¢l siguiente enunciado: Todos los limeiios
son trabajadores, puntuales y amigos del turista. (1 pto)

A) (3x) [Lx—(Tx APx A Ax)] B)(V¥x) [Lx—(Tx A Px A Axt)]
C)(vx) [Lx—=(Tx APxAAy] D)(¥x) [Lx—(Tx A ~Px A Axt)]
E) (¥x) [Lx—~(Tx A Px A Ax)]

16. Es aquel argumento que es logicamente invalido, pero
psicologicamente persuasivo. (1 pto)

A) [alacia B) mentira C) contradiceion

D) paradoja E) proposicion

17. Es aquel argumento que parte de premisas aceptables y usa
reglas logicas aceptables, pero termina en una conclusion
claramente inaceptable. (1 pto)

A) falacia 3) mentira C) contradiccion

D) paradoja E) proposicion

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 8.
Campeonato escolar de Logica 2023 p. 4

18. Complete adecuadamente este argumento paraddéjico: “Jim
es mi enemigo, pero resulta que también ¢l es su propio peor
enemigo. Y ¢l enemigo de mi enemigo es mi amigo. Asi que Jim

es, en realidad, mi . Pero como ¢l es su propio peor enemigo

v ¢l enemigo de mi amigo es mi enemigo, por ende, Jim es mi
". (1 pto)

A) amigo-enemigo B) enemigo-amigo

C) mejor amigo-peor enemigo D) novio-amigo
I:) enemigo-novio

19. ;Qué se deduce si se sabe que todos los hombres son
inmortales y que Socrates es hombre? (1 pto)

A) Socrates es mortal. B) Socrates no es inmortal.

C) Socrates es inmoral. D) Socrates no es hombre.

E) Sacrates es inmortal.

20. “Si Juana e¢s médica y Maria no cs biéloga entonces Ana es
ingeniera”. Represente lo anterior en LPO. (1 pto)
A)MjA~Bm)—1Ia B)pA(@q—=1) C)(JmA~Mb)— Ai
D)pA~q) =T EYMjA~Bm—Ia

21. Diga qué leyes respaldan el paso 9 en la siguiente inferencia.
(1 pto)

P.(p—>q) > (r-s)

Prtv~(u —> w)

Pi.(p>q) v~t

Pix > (uow)

Ps.~(r—os)/..~x

6.~(p—>q

7.~t

8. ~(u—>w)

D.X  isesssussesivessies

A)MT (4.8) B) MP (4.8) C) Simp. (2) D) SII (3,5)
E)SD (1,3)

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 9.
Campeonato escolar de Logica 2023 p. 5

22. Senale la ley usada en las lineas punteadas. (1 pto)
Pi(q > ~p) A(p = 1)

Prr—q

Pi~sop/l.p—s

4. p-or

5.p—->q

6.9Q 9 ~P  iirnienniiiennen.

7.p > ~p

8.~pvVv ~p

9.~p

10.s

1l.sv ~p

12.~p vs

13. p—os

A) Adic (2) B) SH (3,4) C)SD (3,4) D) Simp. (1)
E) Simp. (2)

23. Marque la opcion incorrecta con respecto a la siguiente
deduccion. (1 pto)

PLp

P2. ~ (pA~r)

P3. ~(gAr) /5 g—s

4.q

S.~qV~r

6. ~r

7.~pVr

8.~p

9.~pVs

10.s

11.q—s

A) Se trata de una prueba condicional

B) El paso 6 se justifica con SH (4,5)

C) Ll paso 11 se justifica con PC (4-10)

D) El paso 9 se justifica con Ad. (8)

E) El quinto paso sc justifica con De M. (3)

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 10.
Campeonato escolar de Logica 2023 p. 6

24. Marque la opcion correcta con respecto a la siguiente
deduccion. (1 pto)

Pi.p— ~q

P2.r—q

P3. svr

Pa.(~po ~qQQA(~t= ~1)/ s

S5.~s

6.1

7.q

8. ~p

9. ~p— ~r

10. ~r

1IL.rA~r

12. ~s = (r A~r)

13.s

A) Se trata de una prueba condicional

B) El quinto paso se justifica con MT (1,3)
C) El paso 12 no tiene justificacion

D) El paso 9 se justifica con Simp. (4)

E) El paso 13 se justifica con PRA (12)

25. Si se asumen las siguientes premisas:

1. 8i me pagan, trabajo.

2. 8i no me pagan, renuncio.

3. 8i me dan un incentivo, no renuncio.

4. Me dan un incentivo o denuncio a la empresa.

5. No trabajo.

¢ Cuales de las siguientes opciones muestra la conclusion logica
que se deduce a partir de estas premisas? (1 pto)

A) No renuncio.

B) Me dan un incentivo. 1

C) Denuncio a la empresa. (5 > %
D) Trabajo. § i %
E) Me pagan. : ° &

A

“La Filosofia sin la Logica carece de claridad. La Logica sin la
Filosofia carece de compromiso”

Fuente: Elaboracion propia.
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