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TEXTOS DIDACTICOS: UN ACERCAMIENTO SEMIOTICO

Resumen: Los lextos diddcticos en general, se editan y
nsan desde perspectivas diddcticas y pedagogicas restringi-
das. Pocas veces se les considera como productos del pensa-
miiento y de la cultura, como recursos educativos generado-
res de muiltiples sentidos. Este estudio, propone un acerca-
miento semictico a los textos diddcticos. Estos algunos de
Jus ejes tematicos:

1 Lectura y escritura en perspectiva semidtica. Leer co-
mo proceso de construccion de sentido, implica ver
los textos en su naturaleza lingtiisticd, no sélo como
instrumentos diddcticos en sentido estrecho. La lectu-
ra es und integracion que el lector opera sobre el tex-
to desde su contexto. Es produccion de significados.
Comprender un texto es reformulailo, porque com-
prension es transformacion personal de lo asimilado.
Leer significa desmontar ese artefucto lamacdo texto.
A suvez. la escritura sufre grandes transformacio-
nes culturales. £ instrumento del pensamiento, y
contempordned con medios electronicos que la ha-
cen mds versatil y la potencializan. Es forma de
pensar que exige borradores aungue sean mentales.

2 Texto didactico y contexto de aprendizaje. Estos se
producen y leen dentro de procesos educativos en los
que participan estudiantes y docentes como cons-
tricctores y deconstructores de textos y discursos de
diverso tipo. Discursos socieales v culturales, que dan
sentido sus vidas. Tanto texto escolar como modulo
antrenitario encarnan estrategias pedagogicas espe-
citicas, por supuesto mediadas por la accion docente.
Porla importancia del texto diddctico, las normales,
diirewidades ) ministerios de educacion, necesitan

IPOrAr Cursos teoricos y practicos sobre produc-

foan dndalisis v so pedagagico de textos, desde acer-

Ciniiontos pedagagicos, lingeiisticos y semicticos.

Los nietos le pedian a los abuelos que les contaran sus bis-

torias, para contraponerlas a las bistorias que habian
aprendido en los textos de la escuela.
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negra brasilefia
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Introduccion

El texto diddctico es una forma entre
otras de organizar los conocimientos surgidos
en distintos campos. Como producto cultural
conlleva visiones especificas que se expresan
en sus contenidos, imagenes y arquitectura.

El objetivo de este trabajo es esbozar un
acercamiento semidtico a los textos didacticos.
Debido a que éstos si bien se generan para
acompanar procesos educativos, no dejan de
ser textos en el sentido mads amplio, tanto lin-
glistico como semidtico. Entendiendo por se-
midtica, a la ciencia que estudia los signos en
la vida social (Ducrot y Todorov 1983: 104-
105), o desde cierta perspectiva, las practicas
significantes (Zeledon, 1994); entre las que se en-
cuentran la produccion y la comprension de tex-
tos y discursos de todo tipo, que circulan en la vi-
da social, entre ellos los didacticos. Se enfatizan
especialmente la construccion y la deconstruccion
de textos, es decir, su escritura y su lectura.

Con lo anterior se busca contribuir a me-
jorar la calidad cientifica, pedagdgica y comu-
nicacional de estos recursos educativos. Lo
cual se logra en parte, por asumir al texto di-
dactico como artefacto productor de sentido:
si bien, orientado a procesos pedagdgicos es-
pecificos. Esto significa asumir la producciéon v
la comprensién de textos en un senudo mds
amplio y complejo, v asi. superar 1a visi6n ins-
rrumental, técnica y simplista. presente en la
edicion y uso de textos didicticos.
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Se pretende ademas: a) Explicitar algu-
nos de los principales asuntos, problemas y
tendencias en relaciéon con el texto didactico
en América Latina; b) Plantear la funcién del
texto didactico en las interacciones que se es-
tablecen dentro del aula; ¢ Visualizar algunos
enfoques educativos presentes en los textos
educativos, y sus efectos en la produccion y
comprension textual.

Este estudio explora el dmbito del texto
didactico universitario. Pero, por cuanto la
mayoria de fuentes consultadas centran su re-
flexion en el texto escolar, se usara éste como
referente contextual mis cercano a esta bus-
queda, a sabiendas de que existen continuida-
des y discontinuidades entre estos tipos de
textos.

En cuanto a paises, la bibliografia con-
sultada se refiere especialmente a Colombia y
a Costa Rica; vy en alguna medida a otros pai-
ses, como Argentina, Chile, Venezuela y Bra-
sil. Si bien diversos materiales producidos por
organismos internacionales son de caracter
centroameéricano.

Aunque los materiales consultados son
posteriores a 1991, las referencias que éstos a
su vez contienen, se ubican en general entre
1980 y 1985; excepto algunos textos y articu-
los. Lo cual podria reflejar escasa produccion
investigativa (Campo, 1992).

Son multiples las temadticas relativas al
texto didactico, se identificaron alrededor de
19 asuntos; entre ellos presentacion editorial,
mercadeo, texto y calidad de la educacién,
uso de textos, textos y aprendizajes especifi-
cos (Villalobos, 1990), politicas sobre textos,
bibliotecas escolares, e ilustraciones. Por el
proposito de este trabajo se obvian muchos de
estos asuntos, y se posponen otros, como el
relativo a la imagen; para dedicar atencién ex-
clusiva a la produccion y andlisis del texto di-
dactico.

1.  ;Qué es un texto didactico?

Aunque parece una pregunta obvia, “El
concepto que tengamos de texto escolar defi-
nird las orientaciones que demos al material
por desarrollar. En consecuencia, es de princi-
pal importancia aclarar nuestra concepciéon de
los libros de texto.” (Correa y Garcia 1994:

12). Para el comin de la gente, el libro de tex-
to es un auxiliar en el estudio de una asigna-
tura especifica durante el desarrollo de un cur-
50, de acuerdo con un programa oficial ya es-
tablecido (Venegas, 1993: 20).

Richaudeau, quien es citada ampliamen-
te, define un manual escolar como aquellas
obras que presentan una progresién sistema-
tica, un orden para el aprendizaje, en lo refe-
rente al contenido y la ensenanza; segln las
diferentes disciplinas, niveles y concepcién
pedagdgica del autor. (1981: 51-52). Si bien
la nocién de libro de texto evoluciona con el
tiempo, se afirma que un texto didactico se
caracteriza por: a) ser un material producido
con objetivos educativos, lo cual se refleja en
su estructura, secuencia, lenguaje y diagrama-
cién: b) es un material que ofrece recursos y
condiciones para facilitar el aprendizaje por
parte del alumno; ¢) el tratamiento de los
contenidos esta sujeto a los fines de la educa-
cibn para un grado y asignatura especificos
(Venegas, 1993: 30).

Ademads, (Pena, 1992: 56-57) senala que
las siguientes caracteristicas son esperables en
un texto escolar con calidad académica y co-
municativa:

Mediante la aplicacion de principios tedricos, provenien-
tes de las ciencias de la informacion, la psicologia del
aprendizaje, la psicolingiistica o la semiologia, los textos
organizan secuencialmente el contenido, condensan in-
formacién y la presentan gradualmente, tanto en pala-
bras como en imagenes; ofrecen actividades y ejercicios,
con el tin de trascender el puro nivel informativo: eva-
ldan permanentemente el logro de los objetivos y mu-
chos enfrentan al estudiante con problemas y preguntas
que lo obligan a ir mas alla del texto. Mediante el disefio
grafico, toda esta logica interna debe hacerse visible y
tomar forma en la diagramacion y presentacion externa
del libro.

Algunos consideran que el texto escolar
tiene tres funciones basicas: compendiar cono-
cimientos, ofrecer un enfoque pedagdgico y
reflejar una visién del mundo y de la socie-
dad. Ellos representan una sintesis selectiva de
contenidos, una propuesta pedagdgica y ex-
presan una perspectiva particular de la reali-
dad. “Estas funciones diferencian el texto es-
colar de cualquier otro tipo de libro.” (Correa
y Garcia, 1994: 12). Si bien textos no didacti-
cos, en sentido estricto, asumen en distinto
grado algunas de estas funciones.



RAMIREZ: Textos didicticos: un acercamiento semiotico 35

2. Produccion de textos didacticos

Producir un texto diddctico es una activi-
dad con dos dimensiones: por una parte po-
see un contenido intelectual y creativo, y por
otra, es una labor artesanal que demanda
Hempo v concentracion.

;Cudl es la ruta que sigue el autor del
exto: persona o cquipo, en la produccion de
este? Es evidente que cada persona estd en-
vuelta en una red de relaciones sociales que
acontecen en una sociedad cultural, formada
por mstituciones con practicas, valores, signifi-
cados v demandas; que se expresan en discur-
sos: entendidos como ¢l conjunto de afirma-
ciones que se articulan a través del lenguaje y
que explicitan formas de valorar y significar
de un grupo social: y el texto como la realiza-
cion lingtiistica en la cual se manifiesta el dis-
curso (Meurer, 1993: 38). De esta manera, el
discurso constituye el trasfondo del texto.

La lengua como posibilidad de expresion
es la base de la produccion textual, hace que
las personas construyan sus textos a partir de
la internalizacion de otros hablados o escritos
va producidos (Meurer, 1993: 39): los textos
incluyen las exigencias sociales e instituciona-
les que recaen sobre el autor durante el pro-
ceso de construccion textual,

Segan este autor, los elementos presen-
tes en la produccidon de un texto son: a) Los
objetivos del texto: b) La conciencia de identi-
dad de su audiencia o lectores: lector ideal y
lector real; ¢) La tipologia del texto y sus im-
plicaciones; d) El contrato de cooperacion, vy
sus cuatro maximas: cantidad, cualidad, rele-
vancia e implicaciones; ¢) La conciencia de lo
que implica el acto de leer, y la audiencia es-
pecifica. en relacion con la realidad represen-
tada: f) La coherencia con respecto a la arqui-
tectura del texto como tal y con el lector
(1993 42).

Quien produce un texto se hace una re-
presentacion mental de una realidad determi-
nada, v selecciona un enfoque, un punto de
concentracion. a partir del cual comienza a
surgir el texto escrito. Estos estadios o fases
estan constantemente imbricados en forma in-
weractiva, de modo que una fase alimenta a

asando por estos estadios, el autor pro-
.22 partes de su texto hasta tener una prime-
cxoversi i Meurer, 1993: 43-44),

Luego viene un conjunto de operaciones
orientadas a la recomposicién y pulimiento
del texto: lecturas, debate; que son procesos
por los cuales el autor pasa a desempenar la
funcion de lector de su propio texto, haciendo
una simbiosis entre los procesos de escritura y
lectura. Esta Gltima también puede ser hecha
por otros lectores. Ademds en cualquier mo-
mento de la produccién, el autor puede cons-
tituirse en lector (Meurer, 1993: 45, 47).

(Quiénes son los autores de los textos
didacticos?

Los profesores Gloria Castrillon, Jorge Arce y Carlos Soto,
especialistas en Didactica de la Matematica, han empren-
dido desde hace S anos la elaboracion de materiales edu-
cativos disefados a través de un procedimiento de investi-
gacion participante. La serie de materiales resultante pre-
senta una propuesta pedagogica de geometria activa, la
que se somete 4 un proceso minucioso de seguimiento y
de retorno de resultados a la poblacion docente que actiia
como objeto y sujeto del trabajo global... Como resultado
de Ia gran acogida de estos materiales, el gobierno local
ha apoyado su publicacion y utilizacion en los centros do-
centes oficiales. Los textos son sencillos, cortos, muy eco-
nomicos, y sobre todo elaborados y validados regional-
mente. (Venegas, 1993: 168).

Esta experiencia colombiana, representa
una situacion en cierta forma excepcional, res-
pecto a la manera comin de disenar textos di-
ddcticos. Se menciona para subrayar que exis-
ten caminos diversos para tal tarea. Esto en ra-
zon de que la bibliografia sobre textos didacti-
cos, le asigna al docente de educacién prima-
ria y secundaria, la funcién de divulgador y
usuario de textos; €l es quien selecciona los
textos para padres y estudiantes y los incorpo-
ra dentro de su prictica pedagogica. La pro-
duccion de textos estd mas cercana a la indus-
tria editorial que a la practica docente, incluso
en relacién con los autores. Se evidencia cier-
to desconocimiento por parte de los autores
sobre sus lectores. Lo cual es de analizar a la
luz de la formacién profesional v experiencia
docente requeridas para una produccion tex-
tual con fines educativos.

De otra parte, se presentan la produc-
cion y la recepcion textual en un sentido res-
tringido, no como procesos interrelacionados
entre si. Los autores de materiales didacticos
son los tnicos productores de textos vy los lec-
tores son solamente usuarios. Asi, lectura y es-
critura se ubican como procesos excluyentes,
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y de naturaleza técnica. Sélo cinco textos se
refieren a la producciéon textual de los alum-
nos (Kaufman y Rodriguez, 1993 y Quintero,
1995); muchos autores identifican tal produc-
cidén, con responder a las preguntas de los
.textos. Esta restriccidn tiene implicaciones en
la manera como se construyen los textos di-
dacticos, vy en los procesos pedagdgicos que
éstos promueven en el aula. Si bien. la len-
gua posibilita cuatro procesos psicolingtiisti-
cos: hablar, escuchar, escribir y leer, como
mediaciones para comprender y producir:

... la escuela, al focalizar aisladamente en los procesos lin-
giiisticos mas abstractos, leer y escribir, fue alejandose de
la realidad de los hablantes; y... al encararlos como destre-
zas -la lectura y la escritura- perdio de vista el entretejido
de significacion indispensable para comprender y produ-
cir informacion. (Quintero, 1995: 19).

Como personas entretejemos redes de
significacién cada vez mas complejas en la
medida que comprendemos la realidad cir-
cundante. Conceptualizar tal realidad es un
proceso que se resuelve en varios niveles, y
que implica producir y comprender textos de
diverso tipo. Tal produccion y comprension
estan ligadas a necesidades especificas: “Na-
die lee por leer o escribe por escribir en la vi-
da real. Esta situacion ficticia e irrelevante so-
lo se produce todavia en muchas escuelas.”
(Quintero, 1995: 31).

De alli la necesidad de estructurar situa-
ciones de trabajo escolar donde leer y escribir
se produzcan como en la vida real de la cual es
parte el momento de aprendizaje; visto como
ocasion para constituir en objeto de estudio, los
innumerables textos con que cotidianamente
interactan los alumnos: revistas, anuncios pu-
blicitarios, programas de television, etc. Lo an-
terior trae implicaciones profundas en la lectura
como construcciéon de sentido y como forma
de comprension: “Las palabras de un texto solo
son el esqueleto que se corporiza al contextua-
lizarlo con nuestros conocimientos sobre la rea-
lidad.” (Quintero, 1995: 37).

3. Texto didactico, docente y estudiantes
El texto didactico se concibe como un

instrumento que se produce y lee al interior
de un proceso educativo, donde funciona co-

mo recurso pedagdgico, segun sefialan (Co-
rrea v Garcia, 1994: 44-45).

El texto expresa un modelo de educacion y desarrolla es-
trategias didacticas inspiradas en ¢l. El autor o autora de-
be, en consecuencia, definir ante si las estrategias y pro-
positos que desea desarrollar de manera que pueda dar a
su texto la mayor coherencia diddctica.

Segln (Eloisa Vasco, 1992: 77-79), refle-
xionar sobre el texto didactico requiere ubi-
carlo en la situacion de aula; espacio en que
ocurren diversas interacciones entre docente y
alumnos y entre éstos entre si; y que se reali-
zan alrededor de unos contenidos y saberes.
El docente pone en accidén su conocimiento
de una disciplina cientifica y de un conjunto
de saberes relativos a la ensenanza. Detrds de
la manera como articula y operacionaliza esos
elementos con los alumnos, estd un conjunto
de valores, intencionalidades y formas de sen-
tir. Esta carga valorativa se expresa en las inte-
racciones entre docentes y estudiantes; y con-
figura la convivencia social en el aula. Esta red
de relaciones mediadas por diversos discursos
y textos, hace que el aula no sea un espacio
neutral.

Por otra parte, el texto escolar -aunque
ta motivacion haya sido inconsciente para los
autores- se revela al usarlo como un modelo
de funcionamiento intelectual que filtra y or-
ganiza los conocimientos puestos a disposi-
cion de los alumnos. (Richaudeu, 1981: 49).

El texto puede ser, para el docente, un
recurso que usa con distintas finalidades, un
producto no acabado; y para el estudiante, un
elemento que motiva e informa, Util para con-
frontar distintas perspectivas y construir con-
ceptos y conocimientos. Por tanto el texto de-
be verse como un interlocutor en el contexto
del aula. ;Asignar al libro de texto tal funcion
no es ubicarlo simplemente como texto de
consulta? ;Qué constituye al texto didictico
como tal: un contenido cientifico actualizado y
una estructuracion didactica de sus conteni-
dos? Ambas condiciones minimas se esperan
de este tipo de textos. Pero el poseerlas no lo
convierte en una palabra final dentro de la in-
tertextualidad del aula; a menos que docente
y alumnos le asignen en la practica tal fun-
cion. También se constata cierto énfasis en la
autodidaxia o autoaprendizaje; segin el cual
el proceso educativo descansa en gran parte
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en el texto, y deja poco espacio para la parti-
cipacion del docente (Kaplan, 1995: 53-67).
Querer asignar al texto, a través de su estudio
independiente, una tarea pedagogica similar a
la que desempena el docente en educaciéon
presencial, es poco realista.

Por cuanto el uso del texto didactico de-
peénde de la experiencia y formacion del do-
cente, éste es un factor por considerar en su
produccion (Schiefelbein, 1992: 42). Asi, al de-
terminar las estrategias pedagogicas que se se-
cuirdn al producir un texto, se necesita pensar
no s6lo en los alumnos, sino en los docentes
usuarios. En algunos casos se podra acompa-
nar el texto del estudiante con un libro para
maestros con escasa o inadecuada formacion
Jdocente; mas a manera de acercamiento peda-
z6gico, acompanado de sugerencias, que co-
mo ruta diddctica obligada.

Muchos docentes conciben la accion de
Cosenar como transmitir informacion, y ven en
<l texto un vehiculo para cumplir tal funcion.
; siguientes son practicas frecuentes entre
Zucentes de Venezuela v Colombia: a) “Orali-
sar” la leccion centrada en los textos; b) Selec-

nar los elementos pertinentes de la leccion
Lgregar otfos para armar su exposicion; ¢)
mhizar libremente los planteamientos del pro-
srama educativo, conservando en esencia, el
~nudo del objetivo por cumplir; d) Cumplir
2 el objetivo a través del texto, pidiendo a
-~ estudiantes que desarrollen las actividades
ndwcadas en determinadas paginas del texto
ENtE 19950 70 CE Venegas, 1993). Ademads, al-
senns docentes no usan los textos existentes y
Zisenan sus conferencias y materiales (Barran-
oy 199 Es necesario evaluar siola calidad
wwogica, conceptual, grafica v linguistica
wacen recursos educativos adecuados. Pero
s ex Importante analizar cada una de es-
icticas textuales™ en el aula. ;Contribu-
aprendizaje constructivo e interactivo
inde reflexion y deliberacion?  Res-
s estudiantes a un rol receptivo?
= o diddctico en general se produce
oo en wn lector especifico: el estudian-
Tosads en o discipling yogrado alos
o oo primero; para ¢l docente re-
o0 puesta pedagogica. De alli fa

s ir los textos en la situa-
. omo senala Venegas: No
Cotas aunque habrd algunos

que tengan cierta coherencia con el estilo de
ensefianza de un docente. La prueba del texto
estd en su uso con los estudiantes en condi-
ciones de ensenanza; regularmente toma un
ano probar un texto para saber en detalle sus
fortalezas y debilidades (1993: 73). ;Se toma
en cuenta esta prolongada interaccidén lecto-
res-texto en la nueva seleccion de materiales
pedagdgicos?

Por otra parte, el docente necesita hacer
conscientes a sus alumnos de que un texto no
posee todas las respuestas, v que deben acudir
a otras fuentes de consulta: que el texto es so-
lamente uno de los primeros libros que el nifo
aprende a utilizar v leer criticamente. “Definiti-
ramente no es para memorizarlo... copiarlo... o
seguirlo al pie de la letra. Si el nifo... aprende
a hacer esto con su primer libro de texto lo ha-
ra como estudiante de secundaria v como lec-
tor adulto”. (Gutiérrez. 199+ 43). Es imporan-
te relativizar al texto escolar. verlo como un
discurso entre otros. en ¢l proceso educati-
vO; y orientarse a textos que posibiliten la
construccion de conocimiento a través de es-
trategias y actividades de produccidn signifi-
cante. Al respecto, so6lo algunos colegios en
Colombia usan diversos textos para una asig-
natura, para que los alumnos conozcan dis-
tintos tratamientos de un mismo tema (\Vene-
gas, 1993: 54-55).

El docente amplia su campo de accidon
al promover un uso flexible del texto esco-
lar. A mavor libertad en la interaccién con
él. mds importante es el rol del educador v
su capacidad profesional (Gutiérrez, 1994
57). Por ejemplo, el texto didictico universi-
tario puede ser usado por docentes v oestu-
diantes como referencia implicita o explicita
en el proceso de aprendizaje: v ser interpre-
tado en relacion con diversos textos de lu
vida social. De alli que afirmar que "Textos
semiprogramados con instrucciones precisas
para los alumnos, pueden scr una alternativa
muy util para elevar la calidad del proceso
de aprendizaje.” (Schiefelbein. 1994 42 ge-
nere sospechas sobre los enfoques pedagd-
gicos que se proponen para ¢l texto v para
la practica docente.

Por esto la necesidad de que los textos di-
ddcticos se acompanen de nuevas practcas pe-
dagogicas. Muchos textos escolares tienen un
enfoque contenidista. v llevan implicita una
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preocupacion por regular la accidon docente, de
modo que al finalizar ¢l afo escolar se haya
completado el programa oficial. Sin averiguar el
por qué de este vaciamiento de contenidos.

A pesar de la importancia del texto di-
dactico como recurso educativo, pocos maes-
ros han sido formados en la normal o univer-
sidad para seleccionar y evaluar textos (Vene-
gas, 1993: 54). De alli la necesidad de que es-
tas instituciones incorporen cursos tedricos v
practicos sobre produccién, andlisis v uso pe-
dagogico de textos; dado que en cierta forma
los textos son los que en la practica confor-
man ¢l verdadero curriculo, como senala
(Eduardo Vasco, 1992: 27).

Esta ¢s una preocupacion todavia inci-
piente en América Latina, si bien existen bis-
quedas en diversos lugares. Por ¢jemplo. un
grupo de docentes colombianas plantea la ne-
cesidad de asumir desde nuevas concepciones
pedagogicas los textos de lenguaje. Senalan
como implicaciones de un modelo constructi-
vista, que el texto sca concebido integralmen-
te como un todo articulado: que sea produci-
do a través de procesos de investigacion vova-
lidacion: que se plantee la relacion imagen-
LeXtO esCritor v que se asuman criterios lingiis-
tico-pedagogicos ¢n su produccion. Lo ante-
rior tomando en cuenta que un objetivo tun-
damental de la ensenanza es desarrollar 1a
competencia comunicativa en ¢l nino «Rincon.
1993: 7-9. Ct. Posada 1993,

4. Analisis de textos didacticos

En los Gltimos anos s¢ han hecho diver-
sos andlisis sobre aspectos particulares del tex-
to escolar. (Gonzdlez, 1993) luego de evaluar
28 textos de amplio uso en Centroamérica.
identifica una serie de estercotipos sobre la
mujer, que reproducen en el ambito escolar la
“discriminacion cotidiana™. En Colombia, (Rive-
ra, 1993 27-33) analiza la imagen de los pue-
blos indigenas que contienen diversos textos
escolares. Algunas afirmaciones de éstos, son
verdaderas caricaturas de las comunidades in-
digenas actuales. Otros textos presentan la es-
clavitud de las culturas negras como un mal
necesario para alcanzar el progreso (Nosella,
1981). De alli que los nietos pregunten a los
abuelos. para buscar otra version de la historia.

Desde la sociologia educativa también se
critica al texto escolar actual por su falsa neu-
tralidad, al ignorar los condicionamientos so-
ciales de todo discurso -del cual el texto di-
dactico es una expresion. Sabiendo que el co-
nocimiento es una construccion social y que
las maneras como s¢ producen los textos, en
sentido amplio. tiecnen condicionantes socia-
les, institucionales y personales (Ochoa, 1990),
como es la propia historia discursiva del autor
de un texto determinado.

Los libros de texto no son objetos neutros pues consti-
tuyen pricticas significantes construidas por un sujeto
poseedor de una vision de mundo determinada, ésta in-
fluve en lu seleccion de los marcos de referencia y en
i propuestd de o del texto. (Rojas. Ducca y Vargas
1093: 1G2)

Y es que. como senala Apple (1989); el
texto diddctico como mercancia cultural y
ccondmica. no siempre surge por motivacio-
nes educativas. Aunque este autor se refiere a
Norteamérica. la prictica comercial de edito-
riales educativas en paises de América Latina
v el Caribe. muestra una logica similar (Mejia,
1e91. '

Ademds. persiste un enfoque didactico
estrecho v simplista, que limita al texto como
dizcurso cultural. La bibliografia recomienda
un texto claro v de ficil comprension:
ites sinoemburoos caer en a tentacion deincluir temas
poceo digeribles en el medio escolar, como
cueden ser o pestmodernidad, los procesos de creacion
steticd de sacunas, ef caleulo del campo gravitacional de

ST nogross etes cCorrea vy Garcia, 19940 13),

Jemoda pers

En vez de waducir los temas a distintos
niveles de comiprension, el camino fdcil es el
discurso del silencio. De esta manera se dis-
tncia el texto didictico de otros textos socia-
les v e autorrestringe en sus posibilidades co-
municatvas, centificas v pedagdgicas.

La relacion entre ¢l texto v los aspectos
mencionados requicre ser profundizada. to-
mando en cuenta que el texto escolar es un
medio de comunicacion colectiva, dirigido 4 un
publico especifico: la poblacion escolarizada.

Este trabajo se centra en una perspectiva
de andlisis fundamentalmente de cardcter lin-
guistico v semiotico. En tal sentido en las lineas
siguientes se uborda ¢l acercamiento para anali-
zar textos, que propone (ID’Alton, 1994: 115).
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preocupacién por regular la accidon docente, de
modo que al finalizar el afio escolar se haya
completado el programa oficial. Sin averiguar el
por qué de este vaciamiento de contenidos.

A pesar de la importancia del texto di-
ddctico como recurso educativo, pocos maes-
tros han sido formados en la normal o univer-
sidad para seleccionar y evaluar textos (Vene-
gas, 1993: 54). De alli la necesidad de que es-
tas instituciones incorporen cursos tedricos y
pricticos sobre produccién, andlisis y uso pe-
dagogico de textos; dado que en cierta forma
los textos son los que en la practica confor-
man el verdadero curriculo, como sefala
(Eduardo Vasco, 1992: 27).

Esta es una preocupacion todavia inci-
piente en América Latina, si bien existen bus-
quedas en diversos lugares. Por ejemplo, un
grupo de docentes colombianas plantea la ne-
cesidad de asumir desde nuevas concepciones
pedagogicas los textos de lenguaje. Senalan
como implicaciones de un modelo constructi-
vista, que el texto sea concebido integralmen-
te como un todo articulado; que sca produci-
do a través de procesos de investigacion v va-
lidacion: que se plantee la relacion imagen-
texto escrito: y que se asuman criterios lingiifs-
tico-pedagogicos en su produccién. Lo ante-
rior tomando en cuenta que un objetivo fun-
damental de la ensenanza es desarrollar la
competencia comunicativa en el nino (Rincon.
1993: 7-9. Ct. Posada 1993).

4.  Andalisis de textos didacticos

En los Gltimos anos se han hecho diver-
sos andlisis sobre aspectos particulares del tex-
1o escolar. (Gonzalez, 1993) luego de evaluar
28 textos de amplio uso en Centroamérica,
identifica una seric de estereotipos sobre la
mujer. que reproducen en el ambito escolar la
“discriminacion cotidiana”™ En Colombia, (Rive-
ra, 1993: 27-33) analiza la imagen de los puc-
blos indigenas que contienen diversos textos
escolares. Algunas afirmaciones de éstos, son
verdaderas caricaturas de las comunidades in-
digenas actuales. Otros textos presentan la es-
clavitud de las culturas negras como un mal
necesario para alcanzar el progreso (Nosclla,
1981). De alli que los nietos pregunten a los
abuelos. para buscar otra version de la historia.

Desde la sociologia educativa también se
critica al texto escolar actual por su falsa neu-
tralidad, al ignorar los condicionamientos so-
ciales de todo discurso -del cual el texto di-
déctico es una expresion. Sabiendo que el co-
nocimiento es una construccion social v que
las maneras como se producen los textos, en
sentido amplio, tienen condicionantes socia-
les, institucionales y personales (Ochoa, 1990),
como es la propia historia discursiva del autor
de un texto determinado.

Los libros de texto no son objetos neutros pues consti-
tuyen practicas significantes construidas por un sujeto
poseedor de una vision de mundo determinada, ésta in-
fluye en la scleccion de los marcos de referencia y en
la propuesta de uso del texto. (Rojas. Ducca y Vargas
1993: 102).

Y es que, como seniala Apple (1989); el
texto didactico como mercancia cultural y
econdmica, no siempre surge por motivacio-
nes educativas. Aunque este autor se refiere a
Norteamérica, la practica comercial de edito-
riales educativas en paises de América Latina
v el Caribe, muestra una logica similar (Mejia,
1991).

Ademas, persiste un enfoque didactico
estrecho v simplista, que limita al texto como
discurso cultural. La bibliografia recomienda
un texto claro v de facil comprension:

Evite. sin embuargo. caer en la tentacion de incluir temas
de moda pero poco digeribles en el medio escolar. como
pueden ser L postmodernidad. los procesos de creacion
sintetica de vacunas, el caleulo del campo gravitacionad de
fos agujeros negros, ete. tCorrea y Gueeia, 1994: 13),

En vez de traducir los temas a distintos
niveles «de comprension, el camino ficil es el
discurso del silencio. De esta manera se dis-
tancia el texto didactico de otros textos socia-
les vose autorrestringe en sus posibilidades co-
municativas, cientificas y pedagdgicas.

La relacion entre el texto y los aspectos
mencionados requiere ser profundizada. to-
mando en cuenta que el texto escolar es un
medio de comunicacion colectiva, dirigido a un
publico especifico: la poblacion escolarizada.

Este trabajo se centra en una perspectiva
de andlisis fundamentalmente de cardcter lin-
glistico y semiotico. En tal sentido en las lineas
siguientes se aborda el acercamiento para anali-
zar textos, que propone (D’Alton, 1994 115).
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Esta autora senala que analizar textos di-
dacticos como forma de comunicacién escrita,
implica plantearse desde dénde se evalia y
con qué categorias. Significa explicitar el enfo-
que v los criterios a partir de los cuales se
examinan estos recursos. Es importante tomar
en cuenta que el paradigma desde el que se
evaltien estd permeado por un contexto cultu-
ral especifico; es decir, se analiza siempre des-
de un lugar cultural y social. De modo que
"los paradigmas se cuelan inadvertidos en
nuestros juicios”.

Por otra parte, las distintas ciencias tie-
nen maneras especificas de relacionarse con el
lenguaje. Tanto las ciencias naturales como las
humanas tienen formas particulares de acer-
carse al mundo y al ser humano. Por tanto
aplicar un sdlo paradigma para evaluar textos
de cualquier rama cientifica es inadecuado. Es
nds coherente preguntarse coOmo se concibe
el texto didactico a si mismo y qué se propo-
ne lograr; v a la luz de su propia naturaleza,
evaluarlo.

Dos perspectivas interrelacionadas desde
las cuales se pueden analizar los textos, la pri-
mera es la coherencia: la cual tiene que ver
con la organizacidon del discurso como tal, es
decir, si esta bien estructurado, como precon-
dicion para denominarse texto. Esto significa
que fue construido a partir de un plan global
gue incluyd sus caracteristicas, estrategias, vo-
cabulario v estructuras entre otros elementos;
ademds de la determinacion del tema y del ni-
vel de tratamiento. Rodino entiende “... por
coherencia, la estructura subyacente que orga-
niza palabras y oraciones en un discurso unifi-
cado que tiene significado cultural para quie-
nes lo producen y comprenden”. (Citado por
D Alton. 1994: 118).

Lo anterior implica plantearse estrategias
de exposicion internas y externas. Las prime-
ris se orientan a la conformacion de las ideas
centrales: las segundas buscan la configura-
s exterior que se da al texto al dividirlo en
~eociones. parrafos, etc.

;Cual es la estructura global, de un texto
icnco’ ;Un marco de conocimientos pre-
~ introduccion al tema, profundizacion y

wrono de éste, e integracion de lo aprendi-
= =0 murco inicial? (D’Alton, 1994: 123).
o= Js0s es mis adecuada una organiza-
rinrca o pragmatica de la unidad di-

dactica? Se observa que existen diversos crite-
rios para analizar la eficacia organizativa de
una unidad del texto (D’Alton, 1994: 125).

Las estrategias externas toman en cuenta
factores relativos a la percepcion visual del
texto, por ejemplo, cudl es la extension mas
adecuada de cada parrafo; y los que se aso-
cian al significado y su procesamiento, como,
cudles son las funciones del resumen, o de las
imagenes (Cf. Maya, 1995), en un texto didac-
tico. Entre estas estrategias esta el estilo, defi-
nido “... como la eleccién que debe hacer to-
do texto entre cierto namero de disponibilida-
des contenidas en la lengua.” (Ducrot y Todo-
rov, 1983: 344). Por ejemplo, si se han selec-
cionado parrafos cortos, este serd un rasgo del
estilo. Este a su vez, constituye la segunda
perspectiva para analizar textos.

(D’Alton, 1994: 152-171) analiza -en el
contexto de la UNED de Costa Rica- una se-
rie de caracteristicas que se esperan de los
textos didacticos, como son: claridad, marco
tedrico, fondo y forma, redundancia, origina-
lidad, subjetividad y objetividad. Las cuales
relativiza y asume dentro de una perspectiva
mas compleja.

La evaluacion de textos didacticos debe
incluir al paradigma bajo el cual éstos han si-
do inspirados. Algunos textos parecen ser una
adaptacion de la disciplina o asignatura a ob-
jetivos regidos por una preocupaciéon instru-
mental, inmediatista y simplificadora; que cie-
rra el paso a los procesos de significacion que
pueden conducir a salidas laterales no contro-
lables por la evaluacién. Textos elaborados
dentro de un marco conceptual cercano al
conductismo (1994: 173-174ss; Ct. Correa y
Garcia, 1994: 31). Tal enfoque es inadecuado
especialmente respecto de la comprension
textual:

El sentido es una integracion, una construccion que el lec-
tor hace operar sobre el texto para desentranar las relacio-
nes referenciales, construccion en la cual juega también
un papel importante lo que €l puede aportar al texto gra-
cias a sus conocimientos lingiisticos. culturales. textuales.
(Kaufman y Rodriguez, 1993: 165).

Estos distintos cuestionamientos sobre el
texto didactico, aunque valiosos en si mismos,
no logran articular un nuevo acercamiento para
producir y analizar textos. Sin embargo. sirven
como materiales que unidos a otros pueden
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configurar un nuevo paradigma para nuevas
précticas textuales con finalidades educativas.

5. Materiales para construir nuevos
textos didacticos

En relacion con los textos didacticos se
estd en un momento de denuncia incipiente,
por tanto existen pocas propuestas perfiladas
sobre textos didacticos esperables en el futuro.
Uno de los analisis mas fundados sobre los
paradigmas vigentes en la produccién de tex-
tos universitarios, es el de D’Alton. A conti-
nuacion destacamos los aspectos propositivos
de éste, con el dnimo de confrontarlos a futu-
IO con otras propuestas que surjan.

Leer como construccion de sentido, im-
plica que se vean los textos en su naturaleza
lingliistica y no sélo como instrumentos di-
dacticos en sentido estrecho. Desde el curri-
culo se considera importante el dominio del
lenguaje como camino a la expresién, pero
se ha pasado por alto el lenguaje como el
meollo de todo ¢l proceso educativo; esto
significa que lenguaje y educacion estan in-
disolublemente ligados. Aunque el conoci-
miento no explicite su naturaleza linglistica,
ésta subyace en su funcionamiento, y en
cierta forma alcanza su mayor expresion en
el lenguaje.

D'Alton se propone estudiar el modelo
de texto diddctico usado por la Universidad
Estatal a Distancia (UNED), a la luz de las cien-
cias del lenguaje, en particular el analisis del
discurso; habida cuenta de que los materiales
son fundamentales para un tipo de universidad
como es la UNED. En esta institucidn la practi-
ca de producir textos estd permeada por una
serie de presupuestos diddcticos que se consi-
deran autoevidentes, que conforman una nor-
matividad que se fundamenta en una vision
instrumental y transmisiva de la cducacion. De
esta manera, la produccion de textos didacti-
cos se liga a una regulacion simplista, despro-
vista de un paradigma, sin criticar los supues-
tos que sirven de contexto a tal normatividad.

Dos conceptos centrales en linglistica
son discurso y texto, los cuales es importante
Hevar al ambito de la produccidon y compren-
sion textual; tomando en cuenta que el len-
gugje en su realizacion intersubjetiva da paso

al discurso como forma de comunicacion. En-
tendiendo discurso en sentido amplio como
“habla emitida en situacién”, y texto como
“...el producto concreto y unitario de determi-
nado discurso, su representacion material y ni-
vel lingtiistico superficial...” (D’Alton, 1994: 22
citando a Rodino). Si bien las fronteras entre
texto y discurso son difusas y hasta cierto
punto intercambiables, cabe senalar que tales
conceptos podrian ser ampliados desde una
perspectiva semidtica.

El texto es una unidad semdntica orienta-
da a comunicar y va mis alld de ser una uni-
dad sintactica hecha de frases, parrafos y clau-
sulas. Asi, los textos didacticos pueden ser ob-
jeto de analisis diversos que no se queden en
evaluar sus propiedades externas.

Por otra parte, ;cudl es la naturaleza de la
comprension textual? (D’Alton, 1994: 29) se pre-
gunta por como entender el significado; empe-
zando por senalar que la comprensién es tam-
bién una operacion linglistica que hace que el
significado sea producto del lenguaje, ya que en
las mualtiples posibilidades de combinacion que
ofrece el lenguaje subyace la complejidad det
significado; y éste tltimo existe s6lo para quien
lo construve cuando entiende un discurso o lo
expresa. La lengua como sistema de posibilida-
des y el habla como la manera en que este sis-
tema se plasma individualmente, impulsan este
proceso de significacion (1994: 33).

Lo anterior implica hablar del signo, en-
tendido por Eco, "... como todo lo que, a partir
de una convencion aceptada previamente, pue-
da entenderse como alguna cosa que esta en lu-
gar de otra.” (Citado por D'Alton, 1994: 35). De
tal modo que los signos no son entes fijos, sino
productos que se rehacen “... segln se desarro-
llan los procesos significativos en distintos me-
dios y materiales.” De este modo el significado
€$ un proceso y no un producto (1994: 38).

-l comprension involucra el manejo de los significados.
no solo la combinacion... de los signos segin reglas sin-
ticticas... Muchos de los problemas de comprension... en
torno a textos diddcticos [se explican enl ... que ¢l emizor
no ha entendido... el discurso que produce, sino gue lo ge-
nera aplicando reglas combinatorias sobre unidacdes signi-

Sficativas preestablecidas, el destindatario tampoco o con-

prende, sino que imita su procedimiento. (1994: 52).

El discurso visto como el proceso de
produccién de significados, v el texto como
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escolar y como quienes seleccionan los li-
bros que han de usar sus alumnos. No se
les concibe como productores de textos.

Existe abundante bibliografia sobre tex-
tos didacticos universitarios, generalmen-
te llamados modulos, producida al inte-
rior de la educacion a distancia. Sin em-
bargo, por cuanto su enfoque predomi-
nante es la tecnologia instruccional, se
considera poco relevante para la finali-
dad de este trabajo. No obstante, se ha-
llan algunos textos que se orientan en
diverso grado a una nueva comprension
de los materiales didacticos.

Existen algunos textos que a partir de la
lingtiistica, buscan reorientar la didactica
de la lengua; por ejemplo, ai asumir la
produccion textual de los escolares como
objeto de estudio por parte de docentes
y estudiantes. Debido a que la conciencia
sobre la naturaleza comunicativa de la
escritura no se¢ adquiere en forma espon-
tanea, sino de manera intencional.

Diversos autores afirman que existe cier-
to desenfoque en la manera de abordar
lo relativo a los textos didacticos. Porque
solo en forma secundaria se ven como
un problema esencialmente educativo.
Por el contrario se discuten temas colate-
rales como: procesos de edicidon, merca-
deo, derechos de autor, politicas estata-
les de difusion del libro, promociéon de
bibliotecas. (El texto didactico con sus
aportes y limitaciones es esencialmente
un asunto pedagdgico o editorial? ;En
qué medida es uno y otro?

La produccion de textos descansa esen-
cialmente en personas mds ligadas a la
industria editorial que a la prictica peda-
gogica cotidiana ;Cémo cerrar esta bre-
cha? ;Qué relacidn tienc el sesgo que se
observa en la reflexidén sobre los textos
escolares con este hecho?

Existe conciencia en la mayoria de autores
de que el texto didictico, en lo cientifico
no representa verdades ultimas, en lo so-
cial contiene sesgos, y puede conllevar

acercamientos didacticos inadecuados (Co-
rrea y Garcia, 1994: 29). Empero no logran
quitarle el peso gravitacional que tiene en
el aprendizaje. Una relativizacion del texto
diddctico actual, es un camino posible para
producir mejores textos en el futuro; y de
esta manera hacer que este recurso contri-
buya a una educacion de mayor calidad.

8.  La mayoria de los materiales consultados
comporta una visidén parcialmente tradi-
cional sobre la naturaleza y funciones del
texto didactico. Si bien diversos articulos
aportan una visidon critica del texto, fun-
dados en perspectivas linglisticas, comu-
nicacionales (Gutiérrez y Prieto, 1991,
Prieto, 1991), y psicologicas. Sin embargo
no articulan un acercamiento teérico que
conduzca a una nueva concepcidén de la
naturaleza y funciones del texto didactico.

9. Para ello las universidades tendrin que
buscar nuevos acercamientos teoricos,
distintos a los tradicionales cursos de di-
seno instruccional. En tal sentido, este
trabajo esboza un acercamiento semioti-
co a los textos didacticos.
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