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UN ESTUDIO SOBRE LAS TEORIAS IMPLICITAS DE LOS PROFESORES DE
EDUCACION PRIMARIA EN LA CAPITAL DE ALMERIA (ESPANA)

Resumen: El estudio sobre el ambito de la educacion pre-
sentado, se centra en las teorias implicitas, dentro del deno-
nitnado “paradigma medidacional centrado en el profesor”.
it este paradigma. se parte de la idea de gue la conducta
el docente estd griuda por un sistema de creencias, valo-
s v principios a los gie denominaremos con el constructo
iv reorfas implicitas.
Qchenta youn profesores pertenecientes a las knsenanza
Primaria. repartidos entre 11 colegios de la capital de Al-
nerid. frieron preguntados a través del cuestionario de teo-
rics implicitas elaborado por Marrero Acosta (1988), con ¢l
Sopetivd de conocer sus creencias acerca de lu ensenanza ¢
wtentar establecer alguna relacion entre éstas y las varia-
ien v sexo, eddd, anos de experiencia docente, especiali-
S timpartida y tipo de centro donde ejercen la profesion.
Elandlisis se levo a cabo a través del porcentaje de valora-
. que cada profesor asigna a cada teoria reflejada en el
cutestionario, utilizando la funcion de tabulacion cruzada
ccrass-tabulations), del paquete estadistico BMDP, para
waiizar el test de independencia de la Chi-cuadrado,  re-
Licionando asi las teorias implicitas de los profesores con
‘as rariables presentacas.
Los vesultados muestran como la teoria expresiva es la mds
cacrada por la totalidad de los profesores, asimismo solo
Sezneontraron una relacion suficientemente significativa
=050 entre la teoria productiva y la variable edad y la
ool expresiva con la variable tipo de centro.

Alvaro Sicilia Camacho

Introduccion

Dentro de la investigacion educativa, el estu-
dio del profesor como agente directo en el proce-
so de ensehanza-aprendizaje se ha tratado desde
rarios enfoques, siendo uno de los mds recientes
el relativo a los procesos de pensamiento.

Se hacia necesario para su estudio rom-
per con el modelo conductista, el cual plan-
teaba dificultades a la hora de explicar los
cambios no predecibles en ¢l comportamiento
del profesor. Con el enfoque cognitivista y
constructivista de la ensenanza sc¢ parte de dos
premisas basicas: 1) que el profesor es un su-
jeto reflexivo y racional, que toma decisiones,
en un medio cambiante e imprevisible; 2) que
sus pensamientos, creencias y actitudes son
las que guian su conducta.

A partir de entonces se ha intentado dar
explicacién a como el profesor construye el
conocimiento, y cOmo pasa ese conocimiento
del pensamiento a la accion.

Para contestar al origen del conocimien-
to, se ha intentado dar respuesta a través de
dos corrientes distintas (Rodrigo, Rodriguez y
Marrero, 1993).

Una corriente o perspectiva individual
considera al individuo como el principal pro-
tagonista de la construccion de sus teorfas im-
plicitas. El sujeto en funcién sobre todo del
desarrollo de sus capacidades cognitivas ird
construyendo su conocimiento desde la inte-
racciébn con el entorno fisico y social.

Sin embargo, desde la perspectiva socio-
logica o cultural se considera que el conoci-
miento tiene origen en las comunidades socia-
les y éste se va transmitiendo y siendo com-
partido por la comunidad o grupo social.
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Una vez constuidas unas teorias, éstas
guiardn al profesor de forma consciente dentro
del contexto de la escuela, siendo importantes
mediadores en la configuracion e interrelacion
de las tareas académicas (Marrero, 1990).

Marco Teorico

El paradigma del pensamiento del profe-
sor abarca tres dreas de estudio: 1) la planifi-
cacion, 2) el pensamiento v toma de decisio-
nes, y 3) las teorias implicitas v creencias de
los profesores'.

Dentro de estas tres, este estudio se cen-
trar- en la Gltima, Jas teorias implicitas de los
profesores.

El término teorfas implicitas ha sido el
constructo que el enfoque cognitivo ha asumnii-
do para referirse a las creencias de los docen-
tes. Sin embargo. los términos empleados des-
de el principio har sido abundantes v varia-
dos, y entre los cuales destacamos: sistema
conceptual (Duffy, 1977), perspectiva personal
det docente (Janesick. 1977, principios de
practica (Marland, 1977). sistema de construc-
tos (Brussis. Chittenden v Amarel. 19767, co-
nocimiento practico (Elbaz. 1981, citado por
Clark v Peterson 19901 ouros 1érminos recogi-
dos por Clandinin & Connelly (1987, citado
por Reyes v Tascon. 1992) hacen referencia a
creencias y principios, concepciones del pro-
fesor, conocimiento personal. conocimiento
practico-personal...

No obstante, todos los términos encie-
rran la idea de que la conducta del docente
esta guiada por un sistema personal de creen-
cias, valores y principios y éste sistema es el
que le confiere sentido. Idea que denominare-
mos, a partir de ahora y siguiendo a Marrero
(1988, 1992, 1993), como teorias implicitas.

Segan Huber (1992), el concepto de teoria
implicita de la personalidad fue introducido por
Bruner y Tagiuri (1954) v con él se hacia refe-
rencia a la influencia que determinadas propie-
dades de la personalidad podrian tener en la
percepcion y evaluacion de otras personas.

Para Rodrigo y otros (1993), las teorias im-
plicitas serfian unidades representacionales com-
plejas que a su vez incluyen variadas proposicio-
nes organizadas en torno a un dominio concreto
del mundo social. Estas estarian dentro del con-

texto ideoldgico del profesor en el cual percibe,
decide y actGa (Pérez, 1988).

Segln Marrero (1992), estas teorfas pare-
cen entenderse como una elaboracion personal
realizada a partir de una serie de experiencias
de muy diversa naturaleza y que tiene una base
cultural y social. Matienen un vinculo impres-
cindible entre la cultura y la practica docente.

Los objetivos de este trabajo se centran
fundamentalmente en dos:

al  Conocer que teorias implicitas caracteri-
zan a los maestros de la capital Alme-
riense gque imparten clases en el nivel de
Primaria v Preescolar.

by Determinar la relacion entre las teorias
implicitas con variables como el sexo, la
cdad del profesor, anos de experiencia
docente. ¢l tipo de centro o el 4rea curri-
cular impartida.

No obstante. somos conscientes de que
ademds de estos factores, las teorias implicitas
pueden estar influidas por otros como la for-
macién recibida o la particular experiencia do-
cente desarroilada previamente.

Uno de los principales motivos por los
que se plantea el estudio, es la posibilidad de
encontrar diferencias en funcién de las espe-
cialidades impartidas por los profesores para,
a partir de éstas, comprender mejor las actua-
ciones de &stos en unas y otras aulas.

Sujetos

La muestra de este estudio estd formada
por los protesores que atendian, como tutores,
durante el curso académico 1994/95 las practi-
cas de ensenanza a los alumnos/as del ultimo
curso de la escuela de magisterio de la Univer-
sidad de Almeria, y que voluntariamente se
prestaron a contestar el cuestionario que les
presentamos a través de los propios practicos.
La muestra de profesores se compone de un
total de 81 profesores, pertenecientes a un to-
tal de 11 centros de preescolar y primaria de la
capital de Almeria, al sureste de Espania.

La distribucién y procedencia de la mues-
tra viene representada por el cuadro n? 1, don-
de podemos apreciar también las variables de
estudio.
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Cuadro no. 1

Distribucion de la muestra en funcidon de las variables de estudio

HOMBRES 45
MUJERES 36
TOTAL 81

MENOR DE 25 2

DE 25 A 39 30
MAYOR DE 40 49
TOTAL 81

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

LENGUA EXTRANJERA
MATEMATICAS
CONOCIMIENTO DEL MEDIO
EDUCACION FISICA
TOTAL

MENOR DE 2 ANOS
DE 2 A 5 ANOS
MAYOR DE 5 ANOS 62

TOTAL 81

Instrumento y procedimiento

Segin Correa y Marrero (1992), para
comprender los procesos internos de los pro-
fesores y sus acciones se han empleado técni-
cas como el “policy-capturing”, el “lens mo-
del”, y la estimulacién del recuerdo, bajo un
sistema de control (Calderhead, 1986, Shulman
v Elstein, 1975); también se han utilizado ins-
trumentos con métodos mas cualitativos como
la observacion participante, el estudio de casos
v la entrevista (Clark y Yinger, 1980, Janesick,
1978, Young, 1981).

En este estudio, para conocer las teorias
sobre la enseftanza que caracterizan a profeso-
res de primaria, se aplico el cuestionario de
“Teorias implicitas del profesor” elaborado por
Javier Marrero Acosta (1988). Se trata de un
cuestionario, inicialmente dirigido al profesora-
do de E.G.B. (Educacién General Basica), el
cual consta de treinta y tres afirmaciones nu-
meradas, en el que el profesor debe puntuar
sobre una escala de 0 a 7 los itemes que co-
rrespondan mas fielmente a sus concepciones
sobre la ensenanza. Se presenta en el anexo
un modelo del cuestionario utilizado.

La aplicacién del cuestionario se realizoé
en marzo de 1995 y a través de los alumnos
en practicas que se encontraban en los dife-
rentes centros de enseflanza. Los profesores
disponian de todo el tiempo que quisieran pa-
ra contestarlo, posteriormente era entregado
de nuevo al alumno en practicas o enviado
por correo directamente a la Universidad.

Para su anlisis e interpretacién se siguio
el esquema marcado por el autor. Marrero
(1988) establece cinco categorias (o teorias),
representadas por las treinta y tres afirmacio-
nes que contiene el cuestionario. Segan este
autor desde la teoria dependiente se concibe la
ensefianza como guiada y dirigida por el pro-
fesor, de tal modo que se mantiene el mismo
ritmo de aprendizaje para todos los alumnos;
se piensa que si el profesor no ensefia, los
alumnos no son capaces de aprender por si
sOlos. El profesor mantiene una actitud distan-
te con los alumnos y una concepcidén de la es-
cuela al margen de los conflictos sociales y
politicos. Esta teoria estaria relacionada con
una perspectiva de ensefanza tradicional. La
teoria productiva estd centrada en una ense-
nanza basada en los resultados, a través de
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una eficaz ensefianza y aprendizaje. Es una
ensefianza por objetivos, donde juega la eva-
luacion un mecanismo selectivo y de control.
Se relacionaria con una ensefianza técnica. En
la teoria expresiva el principio de la actividad
es esencial. La experimentacidn permanente,
la educacién para la vida, la cantidad de acti-
vidades por realizar y la ocupacién perma-
nente del alumno en clase, son los indicado-
res mas claros. Existe, por lo tanto, un énfasis
externalista del proceso de ensefanza-apren-
dizaje. Esta teoria se relacionaria con una
perspectiva activa o practica de la ensefianza.
En la feoria interpretativa coinciden, por una
parte, una pedagogia centrada en el alumno
(sus necesidades, recursos y procesos de
aprendizaje) y, por otra, una actitud interpre-
tativa, de busqueda de explicaciones, mas o
menos formalizada de las practicas docentes,
que acentta la importancia de los procesos
frente a los resultados y destaca los aspectos
comunicativos de la docencia. Esta teoria se
englobaria bajo una perspectiva constructivis-
ta. Por altimo la teoria emancipatoria tiene
un acentuado cardcter moral vy politico en un
sentido amplio. Exjste una preocupacion por
legitimar el contexto de ciertos objetivos y
contenidos, la practica educativa se vincula al
marco socio-politico de las actuaciones de los
profesores y alumnos. Tiene una indole critica
0 socio-critica.

Resultados

Para la interpretacién de los datos se uti-
liz6 el paquete estadistico para PC: BMDP
(1990).

Para hallar la dependencia o inde-
pendencia de las variables se utilizé la
funcién “cross-talulations” del paquete es-
tadistico mencionado, aplicando el test de
independencia de la Chi-Cuadrado. En es-
te sentido, cuanto mds significativa es la
relacion de las dos variables, podemos
afirmar que mds dependiente es una de
otra y viceversa.

Grafico N1

Incidencia de las diferentes teorias implicitas

O Escogidos No escogidos

Cuadro N¢ 2

Teorias implicitas - Variable sexo

T. T. T T. T.
Dependiente Productiva Expresiva Interpretativa Emancipatoria
N Vo Vo Y% Y Y TOTAL
HOMBRES 67.52 065.18 73.75 7011 60.72 45
MUJERES 65.70 61.83 77.18 71.08 60.03 36
TOTAL 66.71 63.69 75.27 70.54 60.41 81
NIVEL 0.186927 0.2726011 0.179645 0.265663 0.166124

SIGNIFICACION

En el Grifico N? 1 se muestra como de
la puntuacién total maxima para cada una, la
teoria expresiva (75,27 %) y la teoria interpre-
tativa 70.54 %) son las mas elegidas por los
suetos. obteniendo los porcentajes mas bhajos
ioteoria emancipatoria (60,41).

El cuadro n? 2 explica la posible relacion
entre la variable Sexo con las Teorias implici-
tas. Se observa que no es significativa ninguna
teorfa con la variable sexo, por lo que éste no
influye en los profesores a la hora de elegir
una determinada teoria.
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Cuadro N¢ 3

Teorias implicitas - Variable edad

T. T. T. T. T.
Dependiente Productiva Expresiva Interpretativa  Emancipatoria
% % % % % TOTAL

MENOR DE 25 ANOS 61.63 65.47 80.95 64.28 64.28 2
DE 23 A 39 ANOS 64.76 62.45 79.52 72.92 60.67 30
MAYOR DE 40 ANOS 67.30 64.38 72.45 69.34 60.1 49

TOTAL 66.71 63.69 75.27 70.54 60.41 81

NIVEL 0.929291 0.000098 0.6112808 0.398768 0.898665

SIGNIFICACION

El cuadro No. 3 explica la posible
relacion de la variable Edad con las Teo-
rias implicitas. Se observa que existe una
relacion significativa entre la teoria pro-

ductiva y la edad, aunque también se ob-
serva la muestra tan pequefa que repre-
senta a los profesores de menos de 25
afios (2).

Cuadro N¢ 4

Teorias implicitas - Variable experiencia docente

T. T. T. T. T.
Dependiente Productiva Expresiva Interpretativa - Emancipatoria
% Yo Y % W TOTAL;

MENOR DE 2 ANOS 68.97 60.47 77.14 68.57 5755 5
DE 2 A S ANOS 64.57 62.41 78.06 74.19 58.89 14
“AYOR DE 5 ANOS 67.01 04.24 74.5 69.88 (60.99 62
TOTAL 66.71 63.69 75.27 7054 00,41 81

NIVEL 0.580811 0.0956534 0.713606 0701992 (1.732196

~GNIFICACION

El cuadro No. 4 muestra la relacion
Ze la variable Experiencia docente con las
feorias implicitas. Se observa una relacion
Ze Ju teoria productiva con la variable ex-
certencia docente en un 0.0956, cercana
por tanto al nivel de significatividad esta-

distico (0.05). Ademads se aprecia que a
mayor experiencia en los profesores mas
valor obtiene la teoria productiva. La nues-
tra es escasa fundamentalmente en los pro-
fesores de menos de 2 anos de experiencia
docente.
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Cuadro N¢ 5

Teorias implicitas - Especialidad impartida

T. T. T. T T.
Dependiente Productiva Expresiva Interpretativa - Emancipatoria
i Yo Yy B M TOTAL
LENGUA CASTELLANA 08.59 62.69 T2.00 T4 (63.94 18
Y LITERATURA
LENGUAS 64.67 63.55 76.92 T 61.85 13
EXTRANJERAS
MATEMATICAS 69.81 (9.29 7581 178 38.11 19
CONOCIMIENTO 67.23 62.83 T3.67 0916 56.57 18
DEL MEDIO
EDUCACION 60.91 58,24 TO AR Tl (6279 13
FISICA
TOTAL 66.71 63.09 7827 034 60.41 81
NIVEL (.742503 0.493611 0.1533352 0.3%5400

SIGNIFICACION

0.289121

El cuadro No. 5 expresa la relacion de
la variable Expecialidad impartida por ¢l pro-
fesor v las teorfas implicitas sobre la ensenan-

za. En €l no s¢ observa una significatividad
importante entre la especialidad impartida y
las diferentes teorius,

Cuadro N= 0

Teorias implicitas - Tipo de centro docente

T. T. T T 1.
Dependiente Productiva ii\pjwi\'zl Interpretativa Em;mclxpzltori:x
7 s e " TOTAL
PUBLICO Ol 61,94 TR02 7136 61,904 18
PRIVADO 04,37 0334 TR.00 ".07 59.99 63
TOTAL 60.71 03.69 75,27 RN 0011 81
NIVEL 0158817 0143275 0142762 0.640441

SIGNIFICACION

El cuadro No. 6 presenta la relacion en-
e boovariable Tipo de centro docente v las
weorias implictias sobre la ensenanza. Se pue-
ie chservar una significatividad de 0.01427
crire woteoria interpretativa voel tipo de cen-
muv poca diferencia los profesores
arten clase en centros pablicos
- Ceran mads ha teoria expresiva que

0.80189

los que imparten clases en centro privados
(75.09 %),

Conclusiones
I- La totalidad de los protesores estudiados

coinciden en darle mis valor a la teoria
expresiva, seguida de la interpretativa, la
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menos representativa resulta ser la teoria
emancipatoria. Parten de la idea de que
el alumno como mejor aprende es experi-
mentando las cosas, probandolas, centran
su interés en el alumno, aunque no tie-
nen una idea profunda de la autonomia y
la participacidon de éste en la ensefanza,
pero si le dan, en general, mas importan-
cia al proceso que al producto.

No se ha encontrado una relacién signi-
ficativa entre las variables sexo y espe-
cialidad impartida con las teorias impli-
citas sobre la ensefianza. No obstante,
las muestras, por su nimero, son consi-
deradas poco representativas, por lo
que se plantea que la relacién directa
entre la teoria expresiva y por ejemplo
la educacién fisica, asi como la relacién
inversa entre ésta y la teoria productiva,
podian ser de nuevo estudiadas con
una muestra mas amplia. Tal vez el pro-
pio curriculum de esta materia lleve al
profesor a plantear una ensefanza mas
de proceso, reduciendo la importancia
de un producto final.

Se ha encontrado una relacién de signi-
ficatividad entre la variable Edad vy las
teorfas implicitas sobre la ensefianza.
Existe una relaciéon entre la edad del
profesor y la teoria productiva
(0.000098), siendo también cercana esa
significatividad con la experiencia do-
cente (0.09565534). No obstante, existe
una muestra muy pequefia tanto en el
grupo de profesores menores de 25
afios (2), como el aquellos que tienen
una experiencia docente menor a dos
anos. Esto hace que nos centremos ex-
clusivamente en los grupos de profeso-
res mayores de 25 afos y con mas de 1
ano de experiencia docente. Se conclu-
ye que profesores de mis de 40 afos de
edad conceden mas importancia a la
teoria productiva que aquellos con una
edad entre 25 y 39, con lo que a mayor
edad (al menos a partir de 25 afos),
mas importancia se le da al resultado
del alumno. Muy parecido tiende a ocu-
rrir con la experiencia docente, que no
alcanza el nivel de significatividad exigi-

do, pero que ha podido influir también
la poca muestra que existe en el grupo
de menos de 2 afios. No obstante tiende
a indicar que a mayor experiencia do-
cente, mayor importancia se le da al re-
sultado y aunque no queda demostrado
en el nivel estadistico en este estudio, se
sugieren nuevos estudios para intentar
verificar esta hip6tesis.

Por wltimo, existe una relacién significati-
va entre la variable Tipo de centro con
las teorias implicitas sobre la ensefianza.
Los 18 profesores de centros pablicos
conceden muy ligeramente valores supe-
riores a la teoria expresiva con respecto
a los 63 profesores de centro privados.
Esta teoria manifiesta la intencién de
que el alumnado experimente y practi-
que los contenidos a través de una gran
diversidad de actividades.

Notas

Siguiendo a Shulman (1989), entenderemos por pa-
radigma una escuela de pensamiento que define
los objetivos, métodos y las distintas concepciones
interpretativas idoneas para sus investigaciones. Ca-
da paradigma englobaria unas concepciones de los
problemas y los procedimientos que los miembros
de determinada comunidad de investigaciéon com-
parten y en funcién de los cuales realizan sus in-
vestigaciones.
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