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LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE EN EL AULA DE PREESCOLAR

Introduccion

El lenguaje medio fundamental de comu-
nicacién entre las personas y su entorno, -nos
proporciona informacion sobre la experiencia
y el estilo de vida de sus hablantes, insertos
en determinado contexto fisico, psicologico e
historico-cultural.

Por otro lado, la capacidad diglésica del
hombre le permite adaptar las situaciones co-
municativas a sus necesidades particulares. En
consecuencia, el tipo de intercomunicacion
dada en el ambiente de aula estari correlacio-
nada con los requerimientos de los participan-
les en ese microcosmaos.

La educacién preescolar costarricense,
segan el programa vigente de educacién
* preescolar del Ministerio de Educacién Pablica
(1991), senala algunos objetivos estrechamente
relacionados con el desarrollo de destrezas y
habilidades comunicativas:

“ Comunico ideas, conocimientos, senti-
mientos y emociones, utilizando diferentes
formas de expresion verbal y no verbal.

- Comunico ideas, sentimientos y emo-
ciones, utilizando diferentes formas de
expresion en un ambiente de respeto
mutuo.

- Analizo las ideas que expresan los de-
mas ante las situaciones y hechos de su
entorno”.

Estos objetivos responden a una vision
de nino como participe activo en el proceso
de aprendizaje por generarse en el aula de
preescolar. El maestro, a su vez, es un ele-
mento fundamental en la creacién del ambien-
te fisico, psicologico y cultural en el que se
propidarin las situaciones de aprendizaje 6p-
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timas para el cumplimiento de los objetivos
senalados.

Dada esta situacion, el paradigma comu-
nicativo que debe estar presente en el aula de
preescolar es el modelo inferencial de comu-
nicacidn, pues en este la comunicacion se ob-
tiene mediante la produccion e interpretacion
de evidencias, se comunica lo que quiere dar
a entender el hablante y lo que quiere enten-
der el hablante y lo que quiere entender el
oyente. Este modelo de comunicacién respon-
de a los postulados fundamentales de la teoria
de la relevancia, enunciada por los pragmalin-
guistas Speber y Wilson (1987).

En el proceso inferencial de comunica-
cion subyacen: unos principios de interacciéon
cooperaliva, la capacidad de entender mas alla
de lo que se comunica literalmente, el conoci-
miento del contexto psicologico del hablante
y del oyente, con el fin de producir efectos
contextuales adecuados, que ofrezcan las pau-
tas necesarias para interpretar el mensaje.

Dado lo anterior, la comunicacién maes-
tro-nino, nifo-maestro debe seguir un linea-
miento horizontal donde hablante y oyente
tengan las mismas posibilidades de aduenarse
de uno de los instrumentos mas valiosos que
posee el hombre: el lenguaje.

El proposito del presente estudio es ana-
lizar las funciones del lenguaje de la maestra
de preescolar, en el periodo de conversacion
con el fin determinar los ejes dominantes, a
saber: cognoscitivo, efectivo y control; asi co-
mo el nivel de interaccién con los nifos. Para
organizar la informacion se clasifican las emi-
siones en unifuncionales y multifuncionales.

La informacion se recolectd en cuatro
instituciones oficiales urbanas.
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Fundamentacién tedrica
Funciones del lenguaje

Segin Halliday (1986) el desarrollo del
lenguaje, desde un punto de vista sociolin-
glistico, presenta tres fases, a saber: Fase I, el
sistema lingiistico-funcional inicial del nifio;
Fase II, la transicién de este sistema al sistema
del lenguaje adulto; Fase III, el aprendizaje del
lenguaje del adulto.

En la primera fase el lenguaje del nifio
es unifuncional, cada emisiébn responde a un
objetivo.

En términos de Hudson (1980/1981), la
segunda fase corresponde a un manejo diglo-
sico de la lengua, en el que el nifio inicia el
proceso de adaptar sus emociones a una situa-
cibn comunicativa concreta.

La tercera fase es multifuncional, una
emision lleva implicitos varios objetivos y, por
lo tanto, responde al lenguaje adulto.

Al ser el lenguaje adulto multifuncional,
se analizan las emisiones orales de la maes-
tra de preescolar desde este punto de vista.
Para 1al efecto, las investigadoras plantean
una taxonomia basada en tres ejes’-control,
cognoscitivo y afectivo- con el fin de anali-
zar los textos orales producidos por las
maestras en estudio.

Teoria de los actos de habla

Interesa conocer cuiles son las intencio-
nes potenciales y qué quiere conseguir el ha-
blante mediante el uso de la lengua como ins-
trumento a su Servicio.

La teoria de los actos de habla nos marca
el camino conducente hacia una prudente in-
terpretacion de la informacion -implicita o ex-
plicita- que comunica el maestro de preesco-
lar, durante el periodo de conversacion.

Con los actos de habla se quiere motivar
al oyente para que realice determinada accion.
La realizacion de un acto de habla dependeri,
en gran medida, de la relacion social que haya
entre ambos participantes. Si por ejemplo, el
hablante posee un estatus mis elevado, mayor
autoridad con respecto al oyente, la forma lin-
guistica estard condicionada por esa circuns-
tancia. Un mandato se harid posiblemente me-

diante una orden. En caso contrario, si el
hablante posee un estatus social inferior, el
ruego seri la forma lingiiistica adecuada.

Lenguaje y pensamiento

De acuerdo con D’introno, Guitart y Za-
mora (1988) se presentan tres posiciones cla-
ramente definidas con respecto a la relacion
lenguaje-pensamiento, planteindose las si-
guientes preguntas: “;Se produce el desarrollo
de la lengua independientemente del desarro-
llo de las capacidades cognoscitivas, o existe
una estrecha relacion entre lenguaje y pensa-
miento? Y si estin relacionados, depende el
lenguaje de los logros cognoscitivos, o es al
revés y los logros cognoscitivos dependen del
lenguaje?” (pag.236). La posicion de indepen-
dencia es la de Chomsky, quien sostiene que
el desarrollo lingiiistico y el desarrollo cognos-
Citivo son procesos separados. Ademis postu-
la que el nifio nace con una capacidad innata
para procesar la informacidén lingiiistica, inde-
pendiente de su grado de inteligencia.

Piaget y sus seguidores sostienen que el
lenguaje es un reflejo verbal del conocimiento
no lingtiistico del nifio y que el desarrollo de
la lengua supone el desarrollo previo de cier-
tas capacidades cognoscitivas de caricter gene-
ral, que guian todas las actividades intelectivas.

Al respecto Vygotsky plantea que el len-
guaje y el pensamiento se desarrollan indepen-
dientemente hasta un punto y luego comienzan
a interactuar influyéndose mutuamente (Cfr.
D”introno, Guitart y Zamora, 1988).

En consecuencia, consideramos que la
relacion lenguaje-pensamiento son procesos
separados en su desarrollo inicial pero confor-
me se produce una mayor interaccion e inter-
dependencia entre ambos se da un constructo
Gnico, pero sumamente complejo. Por lo tan-
10, es un aspecto por tomar en el plantea-
miento de las orientaciones metodoldgicas del
curriculo preescolar, ya que el discurso de los
preescolares nos informa sobre el desarrollo
de los procesos de pensamiento generados en
un momento especifico y a su vez el lenguaje
que aporta la maestra indica el nivel de inte-
raccion existente entre ambos y las oportuni-
dades que se brindan para que el nifio pro-
duzca pensamiento.



CHACON y MURILLO: Las funciones del lenguaje en el aula de preescolar 53

Por consiguiente, el educador debe pro-
porcionar y presentar situaciones de aprendi-
zaje que propicien el desarrollo del lenguaje
desde un punto de vista integral.

Sobre la base de lo anterior se justifica la
presencia del eje cognoscitivo en la taxonomia
planteada.

La conversacion en el aula
de preescolar

La conversacion es, por asi decirlo, la
forma fundamental de interacciéon oral y a la
vez un componente esencial del trato cotidia-
no, es decir: no especifico ni especializado de
las personas en situaciones sociales. (Van Dijk,
1978:239) ’

La conversacidn constituye quizis el
ejercicio de comunicacidén oral con mayores
valores didicticos; ya que mediante esta el
alumno desarrolla habilidades de caricter
mental, de caricter social y de caricter lingiiis-
tico (Cfr. Rosales, 1987).

Por otra parte, para poder hablar de inte-
raccion eficaz es esencial que exista coheren-
cia, que la emision tenga sentido como tal.
Ademis en una conversacion en condiciones
normales de interaccion, todos los interlocuto-
res cuentan con un tiempo determinado para
participar activamente o sea los hablantes al-
ternan y el turno de cada uno no tiene una
extension establecida.

En el programa de educacion preescolar
vigente, segin Sinchez (1993) los obijetivos
orientados hacia la ensefianza de la lengua
materna a los preescolares costarricenses se
sintetizan en 1. Comunicar oralmente 16picos
relativos a su yo (discurso lirico) y a lo circun-
dante (familia, comunidad, naturaleza: produc-
¢idn de discursos narrativos, descriptivos, con-
versacionales, combinados) y 2. decodificar
€S0S mensajes.

De acuerdo con los dos objetivos pro-
puestos es necesario crear estrategias metodo-
logicas necesarias que aumeten la competen-
aa comunicativa del preescolar. La conversa-
aodn es una alternativa.

Al existir un espacio en la jornada del
preescolar especifico para conversar llamado
"periodo de conversacion® se facilita la tarea

por cumplir.

No obstante, el periodo de conversacién
debe estar en funcién de los nifios y, por lo
tanto, contemplar: el tiempo -en funcion del
periodo de atencidn de los nifios-, el tema -de
interés para los nifios y si es posible elegido
por ellos-, uso del lenguaje -adecuacién co-
municativa-, evitar situaciones de control del
hablante con respecto el oyente, entre otros.

Procedimiento metodolégico

El presente trabajo se enmarca en la ca-
tegoria de investigacion descriptiva.

El corpus estd compuesto por ocho pe-
riodos de conversacidn, correspondientes a
cuatro instituciones urbanas, dos periodos en
cada una, de una duracidén aproximada de
cuarenta y cinco minutos. Las instituciones co-
laboradoras se eligieron badsicamente por la
disposicion de las maestras a ser observadas
durante varias sesiones y por conveniencia de
las investigadoras.

Cada periodo fue audiograbado y trans-
crito fielmente por las investigadoras y por es-
tudiantes del curso FD-3103, Artes del lengua-
je para preescolar, sengundo ciclo de 1993,
Universidad de Costa Rica.

La taxonomia se gestd sobre la base de
la experiencia de las investigadoras como
maestras y el andlisis no sistemitico de perio-
dos de conversacién, asi como la revision de
otros estudios semejantes (Cr. Rojas, 1993).

Tratamiento de los datos

Con el fin de organizar la informacion y
hacer el anilisis correspondiente se elabor6
una taxonomia que tiene como ejes funda-
mentales: el control de grupo, las conductas
cognoscitivas y las afectivas.

Se parte entonces del supuesto de que la
comunicacidn pedagdgica, en el periodo de
conversacidn, va dirigida a cada uno de los
ejes senalados

En consecuencia, se analizan las funcio-
nes del lenguaje del maestro de preescolar
desde este punto de vista. Con el propdsito de
organizar la informacién se hizo un desglose
de funciones enmarcadas dentro de cada uno
de los ejes.
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Eje control

El eje control persigue el dominio del
hablante sobre el oyente. El hablante pretende
que el oyente actie segiin sus parimetros.

Asi las cosas el eje control esti represen-
tado por las siguientes conductas:

Amenaza: Intervencion oral que anticipa
una consecuencia negativa, para el oyente, si
no actia en determinada forma. Puede tener
un caricter de intimidacién.

Situacion de aula: Emisién de habla que
describe uan situacién que se presenta en el
aula, relacionada con algin hecho ocurrido en
el ambiente o la conducta de los nifios.

Pregunta: Emision que tiene la intencion
de aclarar la situacion de aula, por ejemplo:
quién vino al kinder hoy?, ;quién hizo ese re-
guero?

Orden: Acto de habla directivo produci-
do con el fin de que el oyente actie hacia una
Gnica direccién, no da opciones. Ademis pue-
de tener caricter de deber.

Reganio: Acto de hablar en el que se dan
muestras de enojo o disgusto, como resultado
de alguna acciébn que carece de aprobacién
por parte del hablante. El vocabulario y la en-
tonacion son aspectos por tomar en cuenta.

Llamada de atenci6on: Actos de habla en
que la maestra solicita, implicita o explicita-
mente, al grupo atencién para continuar con
el desarrollo del trabajo.

Peticion: Acto de habla que le da opcién
al destinatario de rehusar al cumplimiento del
mismo. Por ejemplo: ;quién quiere repartir las
hojas?; ciérreme la puerta, por favor.

Sugerencia: Acto de habla en el que se
propone una alternativa por tomar en cuenta,
en cuanto al comportamiento.

Instruccion: Emision de habla que brinda
indicaciones sobre las conductas que deben
seguirse.

Eje cognoscitivo

El eje cognoscitivo, dirigido al desarrollo
del pensamientos, responde a las siguientes
funciones:

Exposicion oral: Narracion de un tlema,
situacion y otros, con anticipada planeacién.

Instruccion: Emision de habla que indica
al oyente como realizar una actividad.

Pregunta: Planteamiento que persigue la
resolucion de un problema por parte del otro.

Respuesta: Emision de habla en corres-
pondencia a lo que se ha dicho o preguntado.

Justificacién: Emisioén de habla cuyo ob-
jetivo es justificar la pertinencia de un tema o
punto de vista, indicacién u otro.

Sugerencia: Emision de habla en que se
propone una o mais alternativas por tomar en
cuenta.

Afirmacion: Emision de habla que permi-
te reforzar y enfatizar lo dicho por el nifio.

Informacion: Emisién orientada hacia la
presentacion de un nuevo conocimiento, am-
pliacién de un tema.

Eje afectivo

Por Gltimo el eje afectivo, dirigido a la
formacién de actitudes y valores, fue subdivi-
dido en las funciones que a continuacién se
sefalan:

Piropo: Expresion referida al nifio con el
objetivo de exaltarle algiin aspecto y producir-
le bienestar emocional.

Burla: Expresion referida a la persona
misma con el objetivo de producir malestar
emocional. Con frecuencia se da el uso del
doble sentido.

Expresion negativa: Emision negativa
centrada en el trabajo que realiza el nifio.

Expresion positiva: Emision positiva cen-
trada en trabajo que realiza el nifio.

Peticién: Es un favor,

En términos de Halliday (1984) el adulto
es multifuncional, pues en una emisi6n o
evento de habla, utiliza varias funciones a la
vez: preguntar, afirmar, controlar, entre otros.

La multifuncionalidad se determiné me-
diante el analisis detallado de cada emision de
las maestras y las pistas dadas por las respues-
tas de los nifos.

Dado lo anterior, se reclasificaron las in-
tervenciones del maestro en simples y mixtas.
Las mixtas corresponden a los eventos de ha-
bla multifuncionales y las simples, a los even-
tos unifuncionales.

Una vez tabulada la informacién se pro-
cedi6 a determinar cudl o cuiles son las fun-
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ciones que predominan en el maestro de
preescolar. Asi mismo se determind la estruc-
tura del periodo de conversacion, partiendo
de la taxonomia planteada y los temas desa-
rrollados.

Analisis e interpretacion de los datos

A continuacién se analizan e interpretan
las intervenciones orales del maestro de prees-
colar, de acuerdo con los tipos de actos de ha-
bla involucrados y el nimero de funciones
presentes.

Con el fin de organizar la presentacion
del anilisis se divide en tres secciones, a sa-
ber: intervenciones unifuncionales (simples),
intervenciones multifuncionales (mixtas), rela-
cion entre ambas y estructura del periodo de
conversacion.

Emisiones unifuncionales

Cuadro 1

Por otra parte, el eje afectivo es el que
tiene una representacién mais baja, situacion
similar a la encontrada por Rojas (1993).

Seguidamente se analiza cada eje por se-
parado con el fin de establecer el tipo de fun-
cién de lenguaje predominante.

Eje cognosctivo
Cuadro 2

Eje cognosctivo

Emisiones unifuncionales

Eje Intervenciones Porcentaje
cognoscitivo 347 67,64%
control 135 26,319%
afectivo 31 6,04%
total 513 100,00%

En aproximadamente 360 minutos de au-
diograbacién se dan 513 intervenciones uni-
funcionales dirigidas hacia los ejes cognosciti-
vo (67,64%), control (26,31%) y afectivo
(6,04%) respectivamente.

Como se observa el eje cognoscitivo es
el que tiene mis peso, pues supera el 50% de
las intervenciones del maestro en el periodo
en estudio.

De acuerdo con estos datos, el periodo
de coaversacidn se constituye fundamental-
menie en un espacio cuyo fin es transmitir
conocamientos ¥, en, menor medida, contro-
lar para asegurar que la informacion llegue a
los seceproses, en este caso los nifios prees-
colases.

Funciones Nimero de Porcentaje
apariciones
pregunta 197 56,28%
afirmacién 81 23,14%
instruccién 34 9,71%
informacion 28 8,00%
sugerencia 4 1,14%
justificacién 3 0,86%
respuesta 3 0,86%

En el eje cognoscitivo se presentan siete
funciones, a saber: pregunta, afirmacion, ins-
truccion, informacidn, sugerencia, justificacién
y respuesla respectivamente. Los mayores por-
centajes corresponden a la pregunta y a la
afirmacion.

La pregunta es un valioso recurso didic-
tico que promueve el desarrollo de habilida-
des intelectuales conducentes al pensamiento
convergente y al pensamiento divergente. En
consecuencia, la pregunta en el ambiente
preescolar y escolar debe cubrir todos los ni-
veles de desarrollo del pensamiento, a saber:
memoria, comprension, interpretacidn, aplica-
cion, anilisis, sintesis y evaluacion.

En el caso que nos ocupa, las preguntas
estin orientadas hacia el pensamiento conver-
gente, ya que solo en una ocasidn llega a la
interpretacion, anilisis y en ninguna a aplica-
cion, sintesis y evaluacién. Por ejemplo: ¢por
qué el dia estd bonito hoy? y ¢es importante
que existan...?

Por otra parte, el tipo de pregunta plan-
teado se caracteriza por respuestas de si-no y
una palabra o frase corta. Por ejemplo: ;qué
dia es hoy?, sesa parte cobmo se llama? y ;qué
numerito es este?
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Si bien la memoria es bisica para reali-
zar cualquier proceso de pensamiento, la es-
cuela no debe abusar de esta, pues iria en
perjuicio de los niveles mis elaborados de
pensamiento.

La interpretacién y comprensién marcan
los niveles mis altos de pensamiento que se
estd brindando al preescolar; situacién que, en
opinién de las investigadoras, limita el dere-
cho del nino a desarrollarse en forma integral.

Las, afirmaciones, por su parte, ocupan el
segundo lugar con un 23,14% y, estin orienta-
das, en su mayoria, a repetir las respuestas de
los nifios, como por ejemplo: “Ah: la raza
amarilla”, “Claro que hablan chino” y “x” dice
“gracias a Dios por el aula, los conserjes”.

La afirmacidén podria deberse, segan
nuestra opinion, a la necesidad del maestro de
proyectar lo dicho por el nifio pero con un to-
no y volumen mis alto, con el fin de garanti-
zar que el resto del grupo haya escuchado v,
corregir o reafirmar la estructura oracional y
pronunciacion del nifio.

La instruccion y la afirmacion a pesar de
que tienen porcentajes mis bajos con respecto
a la afirmacioén y a la pregunta, son significati-
vamente representativos en el anilisis multi-
funcional, como se verid mis adelante.

Los porcentajes menores corresponden a
la sugerencia, justificacion y repuesta que, en
gran medida, promueven el pensamiento di-
vergente. Este hecho es significativo, ya que
los nifios no plantean preguntas, lo que a su
vez no da cabida a la sugerencia y a la justifi-
cacion por parte del maestro ni del nifo.

Eje control

El control en el ambiente escolar tiene
como objetivo hacer que el oyente (nifio)
actie en consonancia con las directrices en-
viadas por el hablante (maestro), con el fin
de consolidar una situacion previamente es-
tablecida.

En el eje que se analiza se dan ocho
funciones del lenguaje, a saber: orden, pre-
gunta-control, llamada de atencién, situa-
cion de aula, peticidn, instruccién, regaiio y
amenaza.

Si bien la orden, llamada de atencién y
la pregunta-control ocupan los primeros luga-
res, si se hiciera un anilisis por institucion, se
encuentra que la “orden” es dominio casi ex-
clusivo de la escuela marginal y la “llamada de
atencion” y la “pregunta-control” son dominio
de la institucidn urbana.

Respecto de las cinco funciones res-
tantes, es importante sefialar que la amena-
za y el regano obtuvieron las frecuencias
mis bajas.

Eje afectivo

Cuadro 4
Eje afectivo
Funciones Nimero de Porcentaje
apariciones
expresién positiva 16 51,61%
burla 8 25,80%
peticién 7 22,58%

Cuadro 3

Eje control
Funciones Nimero de Porcentaje

apariciones

orden 37 27,009%
pregunta-control 36 26,27%
llamada de atencién 26 18,97%
situacién de aula 15 11,36%
peticién 9 6,56%
instruccién 8 5,83%
regano 2 1,45%
amenaza 2 1,45%

De aproximadamente 360 minutos de
grabacién y 513 intervenciones unifuncionales,
Gnicamente 31 corresponden al eje afectivo, o
sea 6,04% del total de intervenciones.

Ademis de esta penosa situacién, la “bur-
la” ocupa el 25% reduciendo atin mis las posi-
bilidades de provocar bienestar emocional en el
preescolar. Por otra parte, la expresion positiva
que se usa en todos los casos es “muy bien”. La
peticién esta representada por frases encabeza-
das con: “quien quiere...”, “por favor...”
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Emisiones multifuncionales (mixtas)
Estructuras mixtas

Cuadro 5

Estructuras mixtas

Estructuras Nimero de Emisiones Porcentaje
Mixtas estructuras

€je cognoscitivo 19 177 58,30%
eje control 13 22 7,21%
eje afectivo-control 1 1 0,32%
eje control-cognoscitivo 35 64 20,98%
eje afectivo-cognoscitivo 12 38 12,45%
eje control-afectivo-cog. 3 3 0,98%
total 83 305 100,00%

Las estructuras mixtas involucran mis de
una funcién dentro del mismo eje o bien den-
tro de ejes distintos.

Los ejes control y cognoscitivo en forma
independiente y mixta, mantienen el porcenta-
je mis alto en detrimento del eje afectivo. En
consecuencia el patrén establecido se matiene.
A continuacién se analizan detalladamente ca-
da una de las estructuras presentadas.

Cuadro 6

Eje cognoscitivo: estructuras mixtas

Estructuras mixtas Nimero de estructuras  Porcentaje

afrmacitn-pregunta 101 57,06%
pregurka-mformacidn 15 8,47%
afrmacitn-informacion 10 5,64%
pregurea 9 5,08%
aros (14) 42 23,71%
ol 177 100,00%

En el ex cognoscitivo se presentan 19
csrmcaras v de ellas catorce tienen una fre-
csemcxa sy bap, por lo tanto se incluyen
dessso del rubro otros.

Por oma parte, Ias estructuras mixtas va-
isn e» la amidad de funciones por emision,
2 que estas osalan entre dos y cuatro, por
apemgle alrmacion-pregunta, pregunta-suge-
sEEcs-ssleoctn-orden y situacion de aula-
cupersilin positiva- sugerencia.

No obstante, pese a la variedad hay fun-
ciones mis frecuentes que otras, a saber: la in-
formacion (en diez estructuras), la pregunta
(en nueve estructuras), la afirmacién (en nue-
ve estructuras) y la instruccién (en siete es-
tructuras).

De las 19 estructuras 17 corresponden a
una de las maestras de la zona urbana, hecho
que contrasta con las otras maestras analizadas
que solo ofrecen ocho posibilidades.

Por otra parte, la estructura afirmacion-
pregunta, ademis de tener el mayor porcenta-
je (57,06%), es congruente con el anilisis uni-
funcional, en el sentido de que la maestra afir-
ma lo dicho por el nifio y de inmediato pre-
gunta. Ademis la estructura mencionada es
acompanada, algunas veces, por informacién
nueva y por una instruccién para controlar.

En suma, la estructura predominante es
“afirmacién-pregunta” seguida por la informa-
cién y la instruccién. Por ejemplo:

Si, pastillas y ¢y quién le dari pastillas al
enfermo?

Bueno, las enfermeras ;quién mis nos
ayudara a estar sanos?

Eje control: estructuras mixtas

Se dan 13 estructuras para un total de 22
intervenciones que involucran un miximo de
tres funciones por intervencion.

Las funciones cuyo objetivo es controlar
y que aparecen con mayor frecuencia son: si-
tuaciéon de aula {en ocho estructuras), llamada
de atencidén (en seis estructuras), instruccion
(en seis estructuras) y la peticién (en cinco es-
tructuras).

La estructura “llamada de atenci6n-situa-
cibén de aula” tiene una frecuencia de cinco y
es la que aparece mayor nimero de veces,
por ejemplo: “X”, espérese un momento, esta-
mos en conversacion, no estamos limpiando
los zapatos.

Las estructuras restantes tienen una fre-
cuencia inferior a tres. Aqui lo fundamental es
que las trece estructuras mixtas tienen como
fin controlar la situacidén generada en el aula.

Estructuras mixtas:
-Eje afectivo-eje control (0,32%)
-Eje afectivo-eje cognoscitivo (12,43%)
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-Eje afectivo-eje cognoscitivo-eje control
(0,98%)

Las estructuras que involucran el eje
afectivo se caracterizan por presentar los por-
centajes mas bajos respecto de otras en las
que esti ausente.

Asimismo se mantiene como Unica ex-
presion del eje afectivo “muy bien” y en el eje
cognoscitivo predomina la estructura pregunta-
afirmacién. En consecuencia, persiste la cons-
tante encontrada en el anilisis unifuncional.

Eje control-eje cognoscitivo

La estructura eje control-eje cognoscitivo
ocupa el segundo lugar en el porcentaje de in-
tervenciones multifuncionales con un 20,98%
(64 intervenciones). Por otra parte, los actos de
habla especificos del eje cognoscitivo que apa-
recen nuevamente son pregunta y afirmacion,
€n trece estructuras. En el eje control los mis
frecuentes siguen siendo: instruccién (en 13
estructuras), llamada de atencién (en 15 estruc-
turas y situacion de aula (en 10 estructuras).

En fin esta situacion es congruente con
la encontrada en el anilisis unifuncional. Ade-
mis es importante senalar la interrelacion de
la estructura en referencia, ya que es evidente
la necesidad del maestro de ejercer control pa-
ra que los objetivos cognoscitivos se cumplan.

Estructura del periodo
de conversaciéon

Conversar significa intercambiar ideas,
pensamientos y sentimientos entre dos o mis
interlocutores.

Para que haya conversacién en el am-
biente escolar el tema tratado y la duracién
del periodo dependerin de las caracteristicas
y necesidades de los involucrados, pues de lo
contrario si se restringe el nimero de partici-
pantes posiblemente se caiga en el simple he-
cho de hablar, sin importar el interés y la ca-
pacidad de atencion de los oyentes.

Sobre la base de lo anterior, cabria pre-
guntarse si en el periodo de conversacidon en
el kinder se conversa o su lugar 1a maestra de-
sarrolla un tema, tal vez importante para ella.

Ahora bien, para efectos de la presente
investigacion se determinan tres momentos en

cada periodo analizado, a saber; inicio, desa-
rrollo y cierre.

En los periodos de conversacién analiza-
dos, en el primer momento, inicio, se da una
notable preferencia por los eventos de habla
enmarcados dentro del eje control, cognosciti-
vo y la alternancia entre ambos. Solamente en
uno de los ocho periodos se alterna entre ex-
presiones de control y expresiones afectivas.

En el segundo momento “predomina el
eje cognoscitivo” junto a algunas expresiones
de control; sin embargo, hay momentos en
que se mantiene el eje cognoscitivo sin necesi-
dad de controlar.

En el tercer y Gltimo momento el control
cobra importancia debido posiblemente a que,
por el cansancio, los nifios se dispersan y en
consecuencia pierden la atencion. Se destaca
uno de los periodos en que se mantiene el
cognoscitivo durante el lapso en que hay in-
tervenciones de control.

A pesar de las leves diferencias en las es-
tructuras de los periodos de conversacion, la
presencia constante es un claro indicador de
que el periodo debe llegar a su fin lo que ase-
guraria, si se hiciera, un ambiente de mayor
cordialidad para el nifio y para el maestro.

Conclusiones generales

Sobre la base de la taxonomia planieada
y el anilisis e interpretacion de los datos se
presentan las siguientes conclusiones:

1. El maestro se dirige a los nifos mediante
emisiones unifuncionales y multifuncio-
nales. No obstante, las intervenciones
unifuncionales tienen mayor frecuencia y
variedad en el tipo de funcién, en cada
uno de los ejes estudiados.

2. En el periodo de conversacion en el aula
de preescolar se dan, en orden de fre-
cuencia, las funciones del lenguaje orien-
tadas hacia los ejes: cognoscitivo, control
y afectivo respectivamente.

3. la centralizacidn en el eje cognoscitivo
obedece posiblemente a que el maestro
toma el periodo en estudio como el mo-
mento apto para desarrollar pequefias
conferencias o “clases magistrales”, cu-
yos objetivos son presentar un tema, por
ejemplo: las razas, los servidores de la
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comunidad, los medios de comunica-
cidén, entre otros.

En el eje cognoscitivo las funciones pre-
dominantes en las emisiones unifuncio-
nales y multifuncionales son: pregunta,
afirmacioén, instruccién e informacion.

El tipo de pregunta utilizada no alcanza
los niveles superiores del pensamiento
divergente, pues se concreta a la memo-
ria y en menor grado a la comprensién e
interpretacion. Parece, en opinién de las
investigadoras, que la maestra no esti
consciente de que los niveles superiores
de pensamiento (anilisis, sintesis y eva-
luacidén) deben ejercitarse en todos los
niveles del sistema educativo, de prees-
colar a educacién superior.

En el eje control las funciones de len-
guaje unifuncionales y multifuncionales,
mis frecuentes son: llamada de atencién
y situacion de aula.

El eje afectivo se caracteriza por su esca-
sa presencia tanto en el nimero como
en el tipo de funciones. Ademi4s la Gnica
expresidn positiva que aparece en todos
los casos es “muy bien”.

Las intervenciones de los nifios se carac-
terizan por ser construcciones de una
palabra o una frase a lo sumo; mientras
que las intervenciones de las maestras
son mas largas en cuanto a longitud,
tiempo e informacion por comunicar. En
consecuencia, una sola emisién del
maestro podria enviar varios objetivos
implicitos (multifuncional) o bien produ-
dr varias emisiones con objetivos expli-
citos e implicitos simultineamente.

El eje afectivo se da en forma implicita
en el transcurso del periodo de conversa-
adn, pues el ambiente cilido, carente de
burlas, amenazas y el uso discreto del las
Grdenes, son constantes en los periodos
en estudio, excepto en una institucién.
En sintesis, los periodos de conversacion
amalizados se caracterizan por tener una
marcada tendencia cognoscitiva con un
apoyo coasiderable del componente
congrol

Em ese estudio es evidente que el perio-
do de conwersacion no estid respondien-

do a los objetivos que plantea la teoria,
pues no se le permite al nino intercam-
biar ideas y sentimientos con los compa-
fieros y la maestra. El tipo de pregunta
que hace la maestra genera, en gran me-
dida, la situacién planteada.
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