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RESUMEN

El principal reto que enfrenta la didactica de la lit-
eratura es la necesidad de democratizar las practicas
de lectura, pues en la actualidad el profesor sigue
siendo el principal protagonista del analisis que se
realiza en clase. El objetivo de este estudio fue dis-
enar una estrategia didactica que incorpore la figura
del alumno como un sujeto participe de la interpre-
tacion. Dicha estrategia fue aplicada en dos grupos
del Curso Integrado de Humanidades durante las
clases de Comunicacion y Lenguaje. Los resultados
sugieren que esta estrategia es util para lograr que
el alumno sea consciente del sistema ideologico
imperante.

Palabras clave: Ensenanza, literatura, interpretacion,
simbolo, ideologia.

ABSTRACT

The main challenge that the teaching of Literature is
facing today is the need to democratize the reading
practices because the teacher still plays the central
role in the analysis made in the classroom. The aim
of this study was to design a teaching strategy that
includes the figure of student as an active subject
of interpretation. This strategy was applied to two
groups of Curso Integrado de Humanidades during the
lessons of Comunicacion y Lenguaje. The results indi-
cate that this strategy is useful to get that the student
become aware of prevailing ideological system.

Key Words: Teaching, literature, interpretation, sym-
bol, ideology.
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1. Introducciéon

El programa de estudios de la catedra
de Comunicacion y Lenguaje del Curso
Integrado de Humanidades 1I tiene, entre
sus objetivos, reflexionar por medio de
la literatura sobre diversos aspectos de la
identidad costarricense. Con ello, se pre-
tende que los estudiantes sean capaces de
analizar el discurso que se ha propuesto
respecto de la nacionalidad costarricense
y puedan, de esta manera, cuestionar el
imaginario nacional, el cual, como se
sabe, constituye basicamente la imposi-
cion de un mundo simbolico. No debe
olvidarse que, al incluir una serie de
rasgos y privilegiar una serie de actitudes,
dicho constructo semiotico y discursivo
ha dejado al margen (es decir, ha margi-
nado) otras posibilidades de conforma-
cion de una imagen nacional.

Con lo anterior, se busca recalcar que
el humanismo no es solo una manera de
“ver el mundo”, sino que también es una
forma particular de desenvolverse en la
sociedad. En otras palabras, como las
identidades no surgen de la nada, sino
que son el producto de procesos histori-
cos y sociales, es necesario que el alumno
reflexione sobre la propia constitucion
de su identidad y logre un acercamiento
al mundo y las personas diferente del
imperante.

Para lograr dicho objetivo, el progra-
ma de Comunicacion y Lenguaje incluye
la lectura de obras literarias costarricen-
ses (y, en general, de diversas practicas
artisticas), las cuales se han caracterizado
en los ultimos tiempos por desarrollar
una funcion desmitificadora del idea-
rio nacional que se propuso durante la
segunda mitad del siglo XIX y que, a
través de diversos avatares y mutaciones,
se ha mantenido vigente hasta la actuali-
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dad. A ello se suma el estudio de diversos
trabajos académicos que se han llevado
a cabo desde los estudios literarios, la
historia, la sociologia y la filosofia, los
cuales han tenido por objetivo evidenciar
como una élite politica ha sido tanto la
creadora del modelo de nacién como la
generadora del conjunto de bienes sim-
bolicos que representan a esta y justifican
el sistema axiologico nacionall.

Para lograr el cometido anterior, se
requiere de una situacion de aprendizaje
particular que, por un lado, permita que
los estudiantes comprendan el proceso
de evidenciacion y desmitificacion de la
representacion sesgada de la nacionali-
dad costarricense que se ha dado tanto
en el ambito académico como en el
medio literario? y, por otro, comprenda
una mediacion didactica que no consista
en la reproduccion simple y mecanica
por parte del alumno de estas interpreta-
ciones, pues, ideologicamente, ello impli-
caria un proceso de sumision semejante
al que se esta criticando (es decir, un
sistema de representaciones ideologica-
mente impuesto es sustituido por otro).

En este sentido, Silvia Caporale (2004)
ha senalado con mucho acierto cual es el
principal desafio que la ensenanza de la
literatura tiene en la actualidad. Dicho
reto tiene que ver con la insercion de la
figura del lector/estudiante en el analisis

1 Sobre el discurso nacional oligarquico de Costa
Rica, véanse en particular Ovares y otros (1993), Gi-
glioli (1996), Quesada (1998) y Jiménez (2005).

2 Este objetivo se hace ostensiblemente necesario en
el salén de clase, donde muchos estudiantes, por el
condicionamiento ideolégico al que han sido some-
tidos durante la educaciéon primaria y secundaria,
asumen esta situacion como una muestra de “anti-
patriotismo” y no entienden la necesidad de demo-
ler concepciones previamente establecidas por los
grupos de poder que monopolizaron la produccion
del sentido con respecto a Costa Rica.
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y las practicas de lectura que suponen la
produccion de practicas discursivas, pues,
aunque la teoria literaria postestructu-
ralista, basada sobre todo en la nocion
foucaultiana de discurso?, ha establecido
como una necesidad la democratizacion
de la interpretacion de los textos litera-
rios, la gran mayoria de los profesores
de literatura que utilizan presupuestos
postestructuralistas como punto de par-
tida siguen enfocando sus clases desde la
perspectiva del profesor y no desde la del
estudiante. Es decir, todavia sigue siendo
el docente el protagonista del analisis
que se lleva a cabo y el principal, por no
decir el tnico, productor de discursos en
la clase.

Urge, por lo tanto, reconciliar la
teoria con la practica, o sea, resulta impe-
rativo replantear los roles que en una
clase de literatura juegan el profesory el
discente, con el fin de democratizar las
practicas de lectura e insertar al alumno
como sujeto participe del analisis y la
interpretacion. Para ello, se requiere
una estrategia de ensenanza que esté
centrada sobre todo en el lector y la res-
puesta que este le da al texto. El objetivo
pedagogico, en este caso, no seria que el
alumno aprenda una determinada lectu-
ra del texto, sino que €l genere su propia
lectura y, de forma critica, la enmarque
dentro de la red de significaciones que

3 Foucault en su Arqueologia del saber define el discur-
so como “las practicas que forman de manera sistemdti-
ca los objetos de los que hablan”. Para él, los discursos
producen los objetos de los que hablan (sexualidad,
locura, etc.). Esto quiere decir que el discurso cons-
tituye, construye una version particular sobre ellos
que tiene efectos reales. Por ejemplo, el discurso so-
bre la locura producido por psiquiatras y psicologos
define los roles de la enfermedad mental y, por lo
tanto, los de la normalidad que todos conocemos.
De esta manera, los discursos constituyen los cono-
cimientos y las verdades y por eso estan en estrecha
relacion con la nocion de poder.

influyen en la percepcion que tenemos
de lo real y que nos definen como indi-
viduos.

A continuacion, se presenta una pro-
puesta didactica que, mediante una serie
de procedimientos pedagogicos, preten-
de promover la generacion de practicas
discursivas en los alumnos. La idea es
que ellos, por medio del analisis literario,
no solo cuestionen las categorias esen-
ciales y consagradas de la nacionalidad
costarricense (cuya asimilacion suele ser
abrupta, porque la mayoria de los alum-
nos son seres formados, o deformados,
por instancias oficiales que reproducen
la ideologia dominante?), sino que, sobre
todo, generen un verdadero proyecto de
emancipacion. Con esto, se persigue que
el presupuesto postestructuralista de que
existen tantas lecturas como lectores vaya
mas alla del papel y cobre vigencia en
el contexto de aula. De esta manera, los
lectores/alumnos se vuelven los protago-
nistas de la reflexion y asumen un papel
activo a la hora de desarrollar la interpre-
tacion del texto.

2. Descripcion de la estrategia
didactica

La estrategia didactica propuesta
esta basada en el enfoque pedago-
gico cognitivo, en particular en la
teoria del aprendizaje significativo
propuesta por David Ausubel, la cual,
como lo manifiesta Haydée Martinez

4  La ideologia es vista aqui desde la perspectiva se-
miobtica iniciada por Voloshinov y sistematizada por
Pécheux. Dentro de esta tendencia, los signos y el
ambito de la ideologia son coextensos (“sin signos
no hay ideologia”, dijo Voloshinov), es decir, la ideo-
logia se materializa por medio de un sistema semio-
tico (Eagleton, 2005, 250-253).
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de Correa, pretende volver significativo
el aprendizaje del alumno a través de un
proceso que tome en cuenta su experien-
cia previa y personal:

El aprendizaje significativo es un enfoque psicoe-
pistemologico, cuyo sustrato teorico es la psicologia
educativa, desde la cual David. P. Ausubel, Joseph
Novak y Helen Hanesian presentan una propuesta
que busca impactar, desestabilizar, mediante la
instruccion, la estructura cognoscitiva previa de
los sujetos, construida en la cotidianeidad, con el
objetivo de modificarla, ampliarla y sistematizarla
asegurando la perdurabilidad del aprendizaje, en
cuanto resulte significativo para quienes lo reci-
ban, dentro de un contexto cultural que le otorga
validez. (Martinez de Correa, 2004, 144).

Como puede apreciarse, la seleccion
de esta postura tedrica no fue fortuita;
al contrario, fue escogida precisamente
porque permite aprovechar las circuns-
tancias socioculturales de los estudiantes
como punto de partida para el aprendiza-
je, lo cual, para el caso de la situacion de
aprendizaje descrita, es fundamental. En
efecto, los estudiantes no son una tabula
rasa. Ademas, al ser formados por progra-
mas y curriculos emanados por institucio-
nes gubernamentales, no son capaces de
reaccionar ante el discurso oficial, mas
bien, son seres reproductores de este. En
el caso particular del tema que nos atane,
los estudiantes son portadores de la ideo-
logia que se promueve sobre la nacionali-
dad costarricense. Por lo tanto, resultaria
estéril darles una participacion activa en
la produccion discursiva de la clase si,
en lugar de generar una interpretacion
propia, reproducen las formas ideolo-
gicas que dan vida a los estereotipos de
la nacionalidad costarricense forjados y
mantenidos por el discurso oficial.

En este enfoque pedagogico, el apren-
dizaje significativo surge cuando las ideas
expresadas no son relacionadas de un
modo arbitrario e insustancial con lo que
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el alumno ya sabe. Es decir, la formacion
de conocimiento se da a partir de las
experiencias y los descubrimientos que
implican el surgimiento de nuevos signi-
ficados y, por ende, la consumacion de
un proceso de aprendizaje significativo
(Ausubel y otros, 1983; Novak, 1997).
Este proceso se lleva a cabo por medio de
tres fases:

* Fase de asimilacion: En esta fase se
organizan los conceptos previos que
el estudiante posee, los cuales seran
un medio para facilitar el asentamien-
to de nuevos conocimientos.

e Fase de diferenciacion progresiva: Se
da dentro de la ensenanza de un
tema en especifico, cuando se pasa de
los elementos mas generales e inclu-
sivos de un concepto a verlo de una
manera mas detallada y especifica.

e Fase de reconciliacion integradora:
En esta fase, mas que lograr una
definicion final e inmutable sobre un
concepto determinado, lo que se pre-
tende es ver la complejidad y las dife-
rentes visiones o relaciones que puede
llegar a tener un solo concepto.

Por lo anterior, desde el punto de
vista practico, nuestra propuesta se desa-
rroll6 en tres etapas. La primera etapa
comprende el proceso denominado dis-
persion de nicleos simbolicos y pretende que
el alumno comprenda que Costa Rica es
una construccion simbolica e ideologica
conformada por una red de significa-
ciones particulares. Esta etapa parte del
presupuesto de que, como el estudiante
es un ser formado inconscientemente en
los valores simboélicos de este constructo,
debe ser capaz de identificar los nucleos
semioticos e ideologicos que tanto en el
arte como en la simbologia nacional han
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servido de material morfogenético del
discurso hegemonico de la nacionalidad
costarricense.

La aplicacion de esta primera etapa se
inici6 con el establecimiento de grupos de
trabajo conformados por seis alumnos. A
cada uno de ellos, el docente le asigno un
area especifica, previamente escogida, en

la que se manifestaban elementos simbo-
licos propios de la nacionalidad costarri-
cense. Cada una de estas areas tenia tres
nucleos de significado que los estudiantes
debian analizar. De esta manera, en total
eran 18 nucleos distribuidos en 6 areas
diferentes. Las areas y los nucleos simbo-
licos fueron los siguientes:

Areas simbolicas

Valores Productos Historia Ecologia Caracter Folclor
Democracia Café 1821 Bosques Tuanis Traje tipico
.Nﬁcle.os Paz Banano 1856 Volcanes Pura vida Carreta
simbolicos
. . Isla del . i
Trabajo Azucar 1948 sla de Campesino Guaria
Coco morada

De este modo, cada miembro del
grupo debid analizar un area distinta. El
analisis consistio en la confeccion de un
mapa simbolico agregando, alrededor de
cada nucleo simbdlico, elementos que
estén relacionados directamente con el
significado de este. Para ello, tenian que
recurrir al imaginario que como costarri-
censes poseen (recordar canciones de la
escuela, himnos, programas de television,
obras literarias que hayan leido, simbolos
nacionales, etc.). Asi, por ejemplo, en el
area de Produccion, a la par de café podian
colocarse elementos como agricultura, tie-
rra, cullivo, campesino, exportacion, etc. La
idea es que las imagenes se vayan dis-
persando a partir del nicleo hacia otros
espacios semioticos.

En este punto, es necesario aclarar
que los mapas simbolicos poseen una
conceptuacion diferente de los mapas
conceptuales. Aunque ambos son recursos
esquematicos, el primero representa, en
lugar de significados conceptuales, signi-
ficados simbolicos, los cuales de ninguna
forma admiten una estructura jerarquica.

En efecto, en el mapa simbdlico se repre-
sentan los elementos significativos, pero
estos no se enlazan de forma coherente
ni siguiendo un principio logico, es decir,
una jerarquia de conceptos, pues, segin
los principios tedricos postestructuralis-
tas, el sentido se encuentra diseminado
por medio de redes de significado que
no poseen un centro®. En su Estética de la
creacion verbal, Bajtin lo ha puesto en los
siguientes términos:

En el significado existe una potencialidad del sen-
tido. [...] El sentido es potencialmente infinito,
pero solo puede actualizarse al tocar otro senti-
do (un sentido ajeno) [...] No puede haber un
“sentido-en-si” porque un sentido existe tan solo
para otro sentido [...] No puede haber un sentido
unico. Por eso no puede haber un sentido primero
ni altimo, un sentido siempre se ubica entre otros
sentidos, representa un eslabon en una cadena de
sentidos. (Bajtin, 1989, 368).

5 Por eso, en la seleccion de las areas y los nticleos sim-
bolicos enumerados anteriormente, no privé nin-
gln principio particular de estructuracion. Se hizo
por medio de la intuicion, el conocimiento interno
que adquirimos al ser miembros de la sociedad cos-
tarricense y, asi como se utilizaron estos, pudieron
haberse utilizado otros.
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La innovacion que introduce la uti-
lizacion de mapas simbolicos se puede
apreciar de una mejor manera si se

CONCEPTO CENTRAL

palabra de enlace

e simbolico

‘ Concepto principal ‘ | Concepto principal ‘
I [
palabra de enlace palabra de enlace
Concepto Concepto Concepto Concepto
secundario secundario secundario secundario

MODELO DE MAPA CONCEPTUAL

De este modo, al final de esta primera
etapa, cada alumno tenia una serie de
simbolos relacionados y contextualizados
por medio de una red de significaciones,
que serian utilizados en la siguiente fase.

La segunda etapa consistio en la inte-
gracion de las distintas areas simbolicas.
Para esto, los alumnos procedieron de la
siguiente manera:

1. Cada grupo reunié las redes que
cada miembro habia creado en un
solo mapa simbolico, con el fin de
representar el constructo simboélico
e ideologico de la nacionalidad cos-
tarricense. Este mapa se hizo en un
papel periodico a manera de cartel.

2. Ademas, elaboraron criticas a estos
simbolos contrastando el ideal que
estos representan con la realidad.
Para ello, se les pidi6 que discutieran
en forma grupal y que llegaran a un
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comparan dos modelos esquematicos
como los que se presentan a continua-
cion:

- S

elemento

elemento ;
simbdlico

simbolico

~ ./ A

elemento elemento
simbolico

\ elemento
simbalico
elemento /
simbolico

\
\

MODELO DE MAPA SIMBOLICO

T—

—

\

T—

consenso sobre cuales eran los princi-
pales problemas que dicha construc-
cion generaba.

Esta etapa culmin6é con una presen-
tacion oral en la que cada grupo expuso
ante la clase su mapa y las criticas que
lograron encontrar al ideario nacional.

La altima etapa de la propuesta meto-
dologica se realizo6 mediante una asigna-
cion que los estudiantes debian realizar
fuera de las horas lectivas. Dicha asigna-
cion consistio en la lectura de la novela El
emperador Tertuliano y la legion de los super-
limpios (1991) de Rodolfo Arias Formoso.
Esta obra es una produccion significativa
dentro de la literatura costarricense por-
que representa a cabalidad el concepto
de novela dialégica y polifonica, pues pre-
senta un tinglado de voces diversas que,
en igualdad de condiciones y conjugadas
en un (des)concierto, revelan de manera
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ostensible y abierta como la pluralidad
impera en un mundo que, aunque Unico,
esta constituido por la multiplicidad. De
forma individual, cada estudiante debio
redactar un ensayo en el cual debia
reflexionar sobre por qué esta obra lite-
raria se podia considerar contestataria
ante el discurso nacional oligarquico que,
como se sabe, remite a una vision idilica
y campesina de Costa Rica. Al final, el dia
en que se entregaba el ensayo, se realizo
una clase abierta en la que cada estudian-
te manifest6, de forma breve y concisa,
los principales puntos que habia desarro-
llado en su texto.

Como puede apreciarse, durante el
desarrollo de esta estrategia didactica, el
docente abandon6 el monopolio de la
enunciacion y actué mas como un guia
que organiza, coordina y orienta el tra-
bajo en equipo de los grupos y dialoga
criticamente con los estudiantes. El alum-
no, por su parte, asumio un rol activo y
critico por medio de la indagacion de la
red de significaciones que tejen el tejido
identitario nacional y la contrastacion de
dicha red con el discurso transgresor pre-
sente en una novela costarricense.

3. Valoracion de la propuesta

La ejecucion de la propuesta descrita
anteriormente abarc6 cuatro sesiones de
dos lecciones cada unay se realizé entre
el 29 de octubre y el 20 de noviembre
del 2007. Se aplic6 a dos grupos distin-
tos de alumnos del Curso Integrado de
Humanidades II. El primer grupo tenia
un horario matutino y pertenecia al
Recinto de Guapiles, mientras que el
segundo grupo era de horario vesperti-
no y pertenecia al Recinto de Turrialba.
Ambos recintos forman parte de la Sede

Regional del Atlantico de la Universidad
de Costa Rica.

Desde un punto de vista emocional,
la estrategia logr6 su objetivo. Por un
lado, gener6 expectativa en los alum-
nos, mientras que por otro fomento
el trabajo colaborativo entre ellos. Al
final, muchos alumnos manifestaron
que la oportunidad de observar a sus
companeros construir el mapa simbo-
lico y las discusiones que se generaron
durante la fase de integracion les ayu-
daron a comprender los procesos ideo-
logicos implicitos. Efectivamente, tal y
como lo predice la teoria del aprendi-
zaje significativo, esta forma de tratar
el tema permiti6 trascender aspectos
meramente curriculares y académicos
y tomar en cuenta otros elementos que
son parte integrante del proceso de
ensenanza-aprendizaje, como el contex-
to social de los estudiantes. Al respec-
to, se pudo notar que la gran mayoria
de los alumnos, mientras construia el
mapa, no dejaba de memorar hechos
pasados o recordar situaciones cotidia-
nas que reafirmaban la escogencia de
un elemento simbolico en particular.
De hecho, practicamente todos los estu-
diantes lograron identificar los princi-
pales elementos simbolicos propios de
nuestra nacionalidad.

La segunda etapa, en la que integra-
ron por medio del trabajo grupal sus
mapas individuales en un gran mapa,
fue todavia mas significativa, pues ellos
constataron como las diferentes areas se
interrelacionan y como algunos elemen-
tos llevan implicitamente a otros. De esta
manera, areas que al inicio les parecian
sumamente diferentes, como el compo-
nente ético de imaginario nacional y el
estereotipo del “caracter del tico”, fueron
relacionados en la red simbolica, lo cual
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les permiti6 comprender que un valor
en apariencia abstracto, como la paz,
mantiene relaciones ideologicas con la
apacibilidad y el buen caracter que se
esconden detras de expresiones como
“tuanis” o “pura vida” y tiene conexiones
indudables con el caracter fiestero que la
publicidad de la cerveza Imperial atribuye
a los costarricenses. Esto permitio, ade-
mas, que los alumnos fueran conscientes
de como ciertos productos, como esta
cerveza o la Salsa Lizano, crean anuncios
publicitarios que los inscriben dentro de
la red de significaciones de la nacionali-
dad costarricense, con el fin de asegurar-
se el mercado nacional.

Asi pues, el nivel de analisis les per-
mitié establecer asociaciones simbolicas
importantes. Sin embargo, la etapa en la
que se enunciaron las criticas no fue del
todo satisfactoria, pues estas no llegaron
a la profundidad deseada. Esto no debe
verse como un fallo de la metodologia,
pues debe tenerse en cuenta que se trata-
ba de estudiantes de primer ano de uni-
versidad y que la educacion previa que
han recibido es, desde un punto de vista
critico, deficientisima.

Las criticas mas importantes gira-
ron en torno a la inclusidén/exclusion
de elementos simbolicos. En efecto,
al construir la red de relaciones sim-
bolicas, los alumnos se percataron de
que dentro de los mapas se podian
colocar ciertos elementos, pero que
otros simbolos era practicamente impo-
sible incluirlos. Asi, fue coman que se
notara que un animal como el buey
fuera mucho mas facil de ubicar que
el cerdo, pues el buey, la carreta y su
correlato simbolico de la yunta tienen
relaciones con el cultivo del café, el
nacleo semi6tico mas importante del
la nacionalidad costarricense, mientras
que el cerdo parece no relacionarse de
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ninguna forma con los nucleos simbo-
licos propuestos.

Durante la discusion grupal, este tipo
de situaciones se enmarcaron dentro de
la teoria bajtiniana, que el profesor habia
explicado en sesiones previas a la imple-
mentacion de la estrategia didactica. Poco
a poco, los alumnos notaron como el dis-
curso de la nacionalidad costarricense
era de caracter monologico y se sostenia,
a través de diversas instituciones, tanto
por medio de fuerzas centralizadoras
como de fuerzas marginadoras®. Fue a
partir de esta teoria que establecieron
los principales cuestionamientos al dis-
curso de la identidad costarricense. Por
ejemplo, muchos se preguntaron por qué
somos un pueblo de campesinos y no un
pueblo de marineros. Un caso curioso
fue el de un estudiante de ascendencia
afrocostarricense, el cual noté que, a
pesar de encontrarnos en la zona atlan-
tica del pais, el area simbolica del folclor
remitia invariablemente a Guanacaste y
no incluia los elementos culturales del
Caribe, los cuales, mas bien, estaban teni-
dos de un cierto caracter exotico.

Sin embargo, la mayoria no logr6
encontrar explicaciones a estos feno-
menos o llevar el analisis a una mayor

6 De acuerdo con Bajtin, la culturay las producciones
discursivas se articulan por medio de dos formas dis-
tintas de concebir la existencia: la corriente dialogica,
que supone una pluralidad de visiones con respecto
a un determinado objeto, y la corriente monoldgica,
que enfatiza en el caracter preestablecido, Gnico y
absoluto de la verdad. Segun Bajtin, dentro de la
esfera verbal-ideologica existen fuerzas que buscan
hacer prevalecer una determinada corriente sobre
la otra. Asi, por un lado estan las fuerzas centripetas
y centralizadoras que, desde la cuspide social, bus-
can la oficializacion cultural, nacional y politica del
mundo verbal-ideol6gico, mientras que, por otro, se
hallan las fuerzas centrifugas y descentralizadoras que
desde los bajos fondos buscaba la impugnacion de
esta oficialidad.
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profundidad. Solo en un caso, un grupo
manifestd que le resultaba curioso que
las relaciones simbolicas del café y el
banano, dos productos tipicos de nues-
tra nacionalidad, remitian a imaginarios
diferentes. Este grupo lo hizo por medio
de una especie de sugestion. En palabras
de ellos, no es lo mismo imaginarse estar
en un cafetal que estar en un bananal,
pues el banano remite a aspectos nega-
tivos como enfermedades, explotacion
e incluso imperialismo, mientras que el
café es simbolo de valores nacionales
como el trabajo. Las causas de esta dife-
renciacion no estuvieron al alcance de
su analisis. Sin embargo, el solo estable-
cimiento de dicha relacion es, sin lugar a
dudas, meritorio.

Dado lo anterior, es posible ubicar los
aportes de esta propuesta en dos ambitos:
uno tedrico y otro metodologico. Desde
el punto de vista teorico, es importante
recalcar que la estrategia potencia al
maximo las capacidades multifacéticas
de los alumnos y tiene la ventaja de que
asume el desarrollo intelectual del estu-
diante como un proceso influido por la
sociedad, es decir, por la colectividad.
Esto permite que el tratamiento y la
busqueda de la situacion problematica
sean trabajadas en su contexto natural,
mediante una practica contextualizada,
pues los retos y problemas por estudiar
fueron tomados de la realidad.

En efecto, la clase se organizo a partir
de los elementos simbdlicos que los estu-
diantes inferian y no estuvo circunscrita a
decirles de manera explicita cuales eran
los elementos simboélicos e ideologicos
de la identidad costarricense. Ademas, la
estrategia culmin6é con una producciéon
que pretendia el desarrollo pleno de las
potencialidades de los alumnos, pues la
identificacion y critica del conjunto de

bienes y productos simbdlicos que con-
forman la nacionalidad costarricense sir-
vio de preambulo a la lectura y al analisis
de material textual propio del contexto
social costarricense. La lectura, dentro de
dicho contexto, fue vista como un “proce-
so” que se desarrolla dentro de una rea-
lidad formada (o mas bien determinada)
por un conjunto de practicas discursivas.

Desde el punto de vista metodologico,
es rescatable que se construyé un proceso
de aprendizaje a partir de los conocimien-
tos basicos que poseen los estudiantes y
como estos participaron activamente en
la clase mediante el trabajo en grupo. Ello
les permitié desarrollar un nivel de auto-
conciencia sobre los elementos simbdlicos
que los identifican como costarricenses
y, en cierta medida, asumir un rol critico
ante esta constructo semiotico.

Asi pues, esta estrategia didactica se
presenta como una buena opcioén para
lograr que los alumnos sean conscientes
de que existe un construccion simbolica
e ideologica que influye en la percepcion
que tenemos de nosotros mismos y que
nos determina como individuos. Ademas,
contribuye, en cierta medida, con el desa-
rrollo de una conciencia critica, lo cual
redundara en el futuro profesional de los
estudiantes, de quienes es posible esperar
que ejerzan un rol activo en el proceso
de lectura y, a la vez, puedan ir mas alla
de las circunstancias socioculturales que
pautan su propio discurso.
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