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LA EDUCACION LINGUISTICA
EN LA ESCUELA PRIMARIA COSTARRICENSE

Marielos Murillo Rojas*

RESUMEN

El presente articulo tiene como meta ofrecer un aporte especifico para la estructuracion de los programas de estudio
de espafiol para la educacion primaria, a partir de la definicion de las competencias comunicativas minimas en cada
una de las dreas del lenguaje —expresion oral, expresion escrita, comprension oral y expresion oral- y la presentacion
de las competencias comunicativas generales para primero y segundo ciclos de la educacion bdsica. Se trata de
sistematizar en el desglose de las competencias por grado el enfoque comunicativo de la lengua en la educacion
primaria costarricense, en pro del logro de mejores resultados en la practica educativa.

Palabras clave: educacion primaria costarricense, ensefianza-aprendizaje de la lengua espafiola, programacion
lingtifstica curricular.

ABSTRACT

This article aims to offer a specific contribution to structuring the curricula of primary education for Spanish, from
the definition of minimum communication skills in each of the areas of language-speaking, listening, writing and
reading- and the presentation of general communication skills for first and second cycle of basic education. This
systematizes in the division of communication skills by degree the communicative approach of the language in
Costa Rican primary education, towards achieving better results in the educational practice.
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curriculum.
1. Introducciéon

Lograr una educacion de calidad es la
meta del nuevo milenio, reto que debe afrontar
cada sociedad a partir de la definicion del tipo
de persona desea que formar. En Costa Rica,
seglin nuestra opinién, se debe empezar por
una revision sustancial de la politica educativa,
marco juridico que define la orientacién de
la planificacion educativa a nivel macro y
micro, y a partir de esta seflalar explicitamente
competencias bdsicas que serdn objeto de trabajo
en las aulas costarricenses. No obstante, la
definicién de los pardmetros de calidad para la
educacidén costarricense sobrepasan los limites

de este articulo y, por tanto, aqui Unicamente se
tratardn las competencias comunicativas, como
parte de las competencias bdsicas que debe
poseer todo ciudadano del mundo.

Torrado (2000), citado por Tobdn (2004/2006)
sefiala que “una educacién bdsica de calidad,
orientada al desarrollo de las competencias,
puede convertirse en una estrategia para formar
personas capaces de ejercer los derechos civiles y
democraticos del ciudadano contempordneo, asi
como para participar en un mundo laboral cada
vez mds intensivo en conocimientos” (p. 49)

De las experiencias aprendidas de los
paises que se destacan con niveles elevados en la
calidad de la educacion (tal es el caso de Canada,
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Cuba, Finlandia y la Republica de Corea), se
identifican tres caracteristicas comunes: los
docentes y su formacion, la continuidad de
las politicas educativas y el elevado nivel
de compromiso ptblico con la educacién. La
segunda, continuidad de las politicas educativas,
atafie fundamentalmente a los procesos de
planificacién curricular y, por tanto, estd ligada
con los programas de estudio, materiales y
enfoques diddcticos.

El presente articulo tiene como meta
ofrecer un aporte especifico parala estructuracion
de los programas de estudio de espafiol para la
educacion primaria, a partir de la definicion de
las competencias comunicativas minimas en cada
una de las dreas del lenguaje —expresion oral,
expresion escrita, comprension oral y expresion
oral- y la presentacién de las competencias
comunicativas generales para primero y segundo
ciclos de la educacion bdsica. Se trata de
sistematizar en el desglose de las competencias
por grado el enfoque comunicativo de la lengua
en la educacién primaria costarricense, en pro
del logro de mejores resultados en la practica
educativa.

2. Lalenguay el curriculo escolar

La lengua en el curriculo escolar tiene
como objetivo fundamental enriquecer las
habilidades lingiiisticas del alumnado, con el fin
de posibilitar la negociacion de significados y la
elaboracion de conocimientos en las diferentes
dreas de estudio: “Se trata, por ejemplo, de
aprender a justificar un hecho histérico, de
argumentar sobre posibles interpretaciones de
un experimento de laboratorio, de comentar una
obra artistica, de defender un idea, un proyecto,
etc.” (Goémez, 2000: 24).

Cuantas mds oportunidades tenga el
alumnado de controlar sus propias estrategias
del lenguaje, mds éxito tendrd en la resolucién
de las tareas escolares y extraescolares
que impliquen la activacién de procesos de
comprension, construccion, interpretacion y
de reconstruccién del conocimiento. Ademds,
contard con las herramientas necesarias para

expresar emociones y sentimientos que le
permitan afrontar asertivamente los diferentes
niveles cognitivos/lingiifsticos/afectivos que
intervienen en la interacciéon comunicativa
cotidiana y en la académica.

Ahora bien, las habilidades cognitivo-
lingtifsticas se desarrollan simultdneamente
realizando aprendizajes y construyendo
conocimientos, funcién principal de Ia
escolarizacion. Por tanto, las habilidades de
explicacién, argumentacion, justificacion,
narracién, descripcion, se desarrollan en
situaciones interactivas, en las que sea necesario
actualizar los tipos de discurso que requieran la
presencia de alguno de esos textos. Por ejemplo,
se aprende a argumentar exponiendo diferentes
puntos de vista o posiciones respecto de un tema
que surge de la cotidianidad, de la realidad social
presentada por los medios de comunicacion, de
situaciones conflictivas de la comunidad, de la
pertinencia o no de un tema de estudio, entre
otros. De la misma forma que a narrar se aprende
a partir de la oralizacion de las historias de vida
de nuestros padres y abuelos, de la reconstruccién
de cuentos, de la recapitulacion de las actividades
realizadas en un determinado momento del contar
algo, respetando las caracteristicas propias de
estos tipos de discurso.

En otras palabras, el drea de lengua en el
contexto de la macroprogramacion del curriculum
escolar integral —que usualmente estd organizado
en programas independientes (Matemadticas,
Espafiol, Ciencias, Estudios Sociales)- debe
conceptualizarse como drea instrumental para la
construccion o reconstruccién de conocimientos
y para la socializacion.

El lenguaje formara parte del curriculum:
“como sistema de comunicacién en el aula y en
la escuela; medio de aprendizaje (aprender los
conocimientos de las diferentes dreas) y como
objeto de aprendizaje” (Gomez, 2000: 24).

En el contexto escolar costarricense las
disciplinas de estudio (Espafiol, Matemadticas,
Estudios Sociales y Ciencias) se distribuyen en
la planificacion diaria y semanal por lecciones,
cada una de cuarenta minutos. En este marco
el educador debe organizar, por semana, diez
lecciones de Espafiol, ocho de Matemadticas,
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cuatro de Ciencias y cuatro de Estudios Sociales;
dos para las especiales, en caso de que las haya
(Religion, Educacién Fisica, Musica, Educacién
para el Hogar y Artes Pldsticas) y una leccién
diaria de lengua extranjera, en las escuelas que
cuentan con este recurso. (Fuente Ministerio de
Educacion, Divisién Curricular, 2007).

La programacion fragmentada del
curriculum escolar ha sido ampliamente
analizada y, en términos generales, se ha
constatado su inoperancia para integrar de
una manera prictica los saberes que pretende
transmitir la escuela. (cfr. Ardnega y
Demenech, 2001). Por consiguiente, también
impide la visualizacién de la lengua como
una drea instrumental que, en una situacion
optima, atraviesa todas las actividades
escolares y promete éxito en la apropiacion
y comprension de los contenidos curriculares
que desarrolla la escuela primaria.

La meta, en consecuencia, serd abordar
el estudio de la lengua desde un enfoque
comunicativo e integral, lo que requiere una
préctica profesional docente orientada hacia el
enriquecimiento de la competencia comunicativa
y una disposicion de asumir cualquier espacio
escolar como oportunidad para la ensefianza
aprendizaje de la lengua.

3. La enseiianza del espaiiol
en la escuela primaria

3.1. Enfoques de la ensefianza de la lengua

Grosso modo, los enfoques de la ensefianza
de lalenguaen la educacion primaria se desplazan
entre el enfoque gramatical y el comunicativo,
considerando como aspectos generales de cada
uno los siguientes:

ENFOQUE GRAMATICAL O DEL
METALENGUAJE

ENFOQUE COMUNICATIVO

Se ocupa del conocimiento de los aspectos formales de
la lengua.

Se ocupa de la produccién y comprension textuales.

Prioriza en el desarrollo de contenidos gramaticales.

Prioriza el desarrollo de competencias lingiiisticas y
comunicativas.

El andlisis gramatical es un fin en si mismo.

El andlisis gramatical estd en funcién de la produccién
textual.

La lengua forma parte del grupo de dreas curriculares
compartimentalizadas que desarrolla la escuela.

Conceptualiza la lengua como drea instrumental para la
socializacion y la adquisicion de nuevos conocimientos.

El docente es quien posee amplios conocimientos sobre
la estructura interna de la lengua y el alumno debe
adquirirlos

El docente es un guia en el proceso de construccién de
conocimientos.

Elalumnodebe aprenderadescribir contenidos especificos
de las componentes de la lengua (morfosintdctico, 1éxico-
semantico, fonético y textual)

El alumno debe aprender a usar la lengua en contextos
reales de comunicacion.

Los recursos diddcticos estdn enfocados hacia la
resolucion de ejercicios en los que se resalta lo “normativo
y formal” versus lo “impropio y contextual”.

Losrecursosdiddcticosestdnenfocadoshacialaproduccion
y construccion de conocimientos,en correspondencia con
las competencias cultivadas en los estudiantes.

El metalenguaje equivale al estudio de la lengua.

El metalenguaje forma parte del estudio de la lengua.

La evaluacidn tiene como meta la cuantificacion del
dominio de contenidos especificos.

La evaluacion responde al desarrollo de las competencias
comunicativas de los escolares,segin su nivel evolutivo
y en correspondencia con un tratamiento integrado
y secuencial de las competencias especificas por
desarrollar.
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En el contexto escolar costarricense, segun
los resultados obtenidos a partir del andlisis de
cuarenta y un trabajos finales de graduacién de
las tres universidades estatales (UCR, UNA,
UNED), relacionados con la enseflanza y el
aprendizaje de la lengua espafiola en la educacion
primaria, de 1990 a la fecha, se infiere que:

N Los educadores carecen de formacion
bdsica para afrontar con éxito los retos
que demanda la ensefianza de la lengua en
la educacién primaria, pues los programas
de formacion docente de las universidades
estatales, en lo concerniente a la educacion
lingiifstica, no tienen claridad del perfil
de maestro que requiere la sociedad
costarricense actual.

N Los docentes emplean estrategias
metodoldgicas tradicionales a pesar de
los resultados de recientes investigaciones
que evidencian la necesidad de un cambio
en el enfoque de ensefianza - aprendizaje
de la lengua.

§ El rendimiento académico de los escolares
es deficiente en la asignatura de espafiol en
general, debido a las prdcticas educativas
tradicionales que no estimulan el desarrollo
de competencias comunicativas.

§ La mayoria de estudiantes no tiene
hdbitos de lectura ni alcanza los niveles
de comprension esperados en esta drea
lingiifstica, pues en la escuela primaria
se reproduce una concepcion simplista
de la lectura (vista como producto y
Nno como proceso) y no se implementan
actividades que la promuevan.

§ En Costa Rica todavia se emplean con
mucha frecuencia los métodos ascendentes
(tradicionales) para la enseflanza y el
aprendizaje de la lectoescritura inicial,
como son el método sildbico y el método
fonético. Ademds, se emplean estrategias
metodoldgicas poco innovadoras en el
drea de lengua.

§ La mayoria de los estudiantes de
educacién primaria presenta graves

problemas de expresién y comprensién
escritas, ya que carece de motivacion
escolar y familiar para el desarrollo de
estas habilidades lingiiisticas; ademds,
de que el educador emplea estrategias
metodoldgicas tradicionales en la
ensefianza formal de la lengua espafiola.

§ La escuela primaria da mds importancia a
la enseflanza-aprendizaje de la gramadtica
que al desarrollo de competencias
comunicativas de produccién y expresion
textuales.

§ Las escasas e incipientes experiencias
educativas que se realizan en el pais con
base en la filosofifa del lenguaje integral
-propia del enfoque comunicativo de la
lengua-, favorecen el desarrollo de las
cuatro macrohabilidades de esta drea
lingtifstica —lectura, escritura, habla y
escucha- y sus microhabilidades.

§ No existe un verdadero interés por
desarrollar competencias comunicativas
en los escolares costarricenses, pues la
mayoria de docentes no considera las
caracteristicas individuales de los
estudiantes (edad, nivel de desarrollo, etc.)
en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la lengua y mucho menos elabora un
planeamiento metodolégico diario para
los nifios con adecuacién curricular. Por
tanto, se limitan a transmitir aspectos
superfluos del codigo escrito.

Segun las investigaciones revisadas en
la escuela primaria costarricense, se trabaja
bajo un paradigma gramatical y, por tanto, se
obvia el objetivo fundamental de la ensefianza —
aprendizaje de la lengua en la escuela primaria y
también se omiten en la programacidn lingtiistica
curricular las caracteristicas evolutivas de los
niflos y sus intereses.

Por otra parte, Murillo (2007 a) al analizar
los programas de estudio paraeducacion primaria,
drea de lengua, escritos bajo los planteamientos
de la Politica Educativa vigente (1995, 2001 y
2005), concluye que se hace un esfuerzo a nivel
de planteamiento tedrico para incorporar el
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enfoque comunicativo en el programa de 1995
y se introduce un tratamiento mds integral y
ajustado a las nuevas tendencias de la educacion
lingiifstica y de la literaria. No obstante, ese
programa no logra incorporar plenamente las
estrategias bdsicas del enfoque comunicativo en
el planteamiento diddctico de las cuatro dreas
del lenguaje —lectura, escritura, expresion oral y
escucha-; ademds, asume un concepto de lectura
lineal y jerarquizado, mantiene un tratamiento
del aprestamiento desde un enfoque conductual
y los contenidos gramaticales siguen teniendo
mds importancia que los procesos de produccién
y comprension textuales.

El programa que sigue, afo 2001,
mantiene el planteamiento tedrico del enfoque
comunicativo, pero lo simplifica respecto del
programa anterior. Este programa constituye
un claro retroceso en lo avanzado a nivel de
planificacidn lingiifstica curricular hasta la fecha,
pues en vez de avanzar hacia una mejor aplicacion
del enfoque comunicativo en la ensefanza-
aprendizaje de la lengua, se retoma el tradicional
método gramatical, el cual no responde a las
particularidades del desarrollo del nifio en la
etapa escolar. Ademds, repite los problemas
tedricos que presentaba el anterior: un enfoque
superado de la lectura y del aprestamiento,
muy distantes del desarrollo de las practicas
pedagdgicas vigentes.

El actual programa, en vigencia desde el
afio 2005, mantiene, sin ninguna alteracion, el
fundamento tedrico del programa del afio 2001,
pero experimenta una mejoria en la redaccion
de los objetivos, en el sentido de que se tornaron
mds abarcadores; por lo demds es practicamente
la propuesta que le antecede.

En vista de lo sefialado, es urgente realizar
una revision a profundidad sobre como se
ensefia la lengua espafiola en la escuela primaria
costarricense y los aspectos relacionados a
esta —formacion de los educadores, materiales
diddcticos, politicas lingtifsticas nacionales-.

3.2. El estudio de las competencias en el
contexto escolar

Para efectos de este trabajo se asume la
nocion de competencias de Tubdn (2004/2006),

quien propone ‘“conceptuar las competencias
como procesos complejos que las personas ponen
en accién-actuacién-creacién, para resolver
problemas y realizar actividades (de la vida
cotidiana y del contexto laboral-profesional),
aportando a la construccion y transformacion
de la realidad, para lo cual integran el saber ser
(automotivacidn, iniciativa y trabajo colaborativo
con otros), el saber conocer (observar,
explicar, comprender y analizar) y el saber
hacer (desempefio basado en procedimientos y
estrategias), teniendo en cuenta los requerimientos
del entorno, las necesidades personales y los
procesos de incertidumbre, con autonomia
intelectual, conciencia critica, creatividad y
espiritu de reto, asumiendo las consecuencias
de los actos y buscando el bienestar humano.
Las competencias, en tal perspectiva estdn
constituidas por procesos subyacentes (cognitivo-
afectivos) asi como también por procesos ptiblicos
y demostrables, en tanto implica elaborar algo de
si para los demds con rigurosidad” (p.49).

De conformidad con las tendencias mds
recientes en la educacidn lingtiistica, interesa
profundizar en la dimensién comunicativa, la
cual se traducird como “potenciaciéon de la
competencia comunicativa del educando™.

Por otra parte y con el objetivo de ubicar
la competencia comunicativa en un nivel de
jerarquias se asume una de las clasificaciones
mds extendidas, a saber: competencias bdsicas,
competencias genéricas y competencias
especificas (cfr. Tubén, 2004/2006).

Las competencias bdsicas son las
fundamentales para vivir en sociedad y se
caracterizan porque: “‘constituyen la base sobre la
cual se forman los demds tipos de competencias;
se forman en la educacion bdsica y media;
posibilitan analizar, comprender y resolver
problemas de la vida cotidiana; constituyen un
eje central en el proceso de la informacién de
cualquier tipo” (p. 67).

Ahora bien, la competencia comunicativa
constituye una competencia bdsica, cuya principal
meta es ejercitar los procesos de produccion y
comprension textuales, a fin de la persona cuente
con las herramientas suficientes para interactuar
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con éxito en los diferentes intercambios
comunicativos que exige el mundo moderno.

3.3. Hacia el desarrollo de la competencia
comunicativa de los escolares

De acuerdo con Lomas (2003) Ila
educacidn lingiiistica y literaria debe favorecer,
al mdximo, el desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos, esto es, el uso de
la lengua como herramienta de comunicacién
y de representacion; en consecuencia, se deben
desarrollar las habilidades lingiifsticas mads
generales (escuchar, hablar, leer y escribir),
respetando la secuencialidad, gradualidad
y adecuaciéon de los procesos implicados en
el aprendizaje y adquisicion de los diferentes
componentes lingifsticos, en consonancia con el
desarrollo integral y evolutivo de los sujetos de
la educacion.

De acuerdo con este enfoque, la
competencia comunicativa se constituye en el eje
pedagogico que articula la educacion lingiifstica
en la escuela primaria.

Ahorabien, se consideraoportunoclarificar
qué se entiende por competencia comunicativa,
concepto procedente de investigaciones surgidas
en el seno de la antropologia lingiiistica y de la
etnografia de la comunicacion.

La competencia comunicativa es ese conjunto
de conocimientos lingiiisticos y de habilidades
comunicativas que se van adquiriendo a lo largo del
proceso de socializacién de las personas (dentro y
fuera de la escuela). (...)

Por ello al aprender a hablar una lengua no sélo
aprendemos a utilizar la gramdtica de esa lengua
sino también el modo mds adecuado de usarla segtin
las caracteristicas de la situacion de comunicacion
y de los interlocutores, segin los fines que cada
uno persiga en el intercambio comunicativo, segtin
el tono (formal o informal) de la interaccidn,
segin el canal utilizado (oral, escrito, formas
no verbales con los gestos ...), segin el género
discursivo (conversacién espontdnea, entrevista,
exposicion, narracion, descripcion, argumentacion
...) y segtin las normas que rigen el tipo de situacion
comunicativa de la que se trate. Dicho de otra
manera: al aprender a usar una lengua no sélo
aprendemos a construir frases gramaticalmente
correctas (Como subraya Chomsky) sino también

a saber qué decir a quién, cudndo y como decirlo 'y
qué'y cudndo callar (Lomas, 2001:142).

En consecuencia, la competencia
comunicativa se alcanza cuando se pone en
ejecucion un conjunto de conocimientos,
de destrezas y de normas esenciales en el
comportamiento interactivo y su respectiva
adecuacion a las caracteristicas del contexto y de
la situacidén de intercambio comunicativo.

En vista de lo anterior, los objetivos de la
ensefianza de la lengua y la literatura espafiolas
en la educacién primaria deben ser coherentes
con los objetivos comunicativos planteados en
las competencias descritas, con el propdsito de
cultivar integralmente los usos comunicativos
mds habituales en la vida de las personas:
escuchar, hablar, leer y escribir.

Ahora bien, segiin Michael P. Breen
citado por Lomas (1999; vol. 1: 22), el enfoque
comunicativo de la educacion lingiifstica ha de
presentar las siguientes caracteristicas:

L. Plantea como objetivo esencial de la
educacidn lingitifstica la adquisicién y el
desarrollo de la competencia comunicativa
del alumnado.

2. Conjuga el conocimiento formal de la
lengua con el conocimiento instrumental
o funcional de los usos lingiifsticos.

3. Concede una importancia fundamental a
los procedimientos, en la medida en que
centran su atencion pedagdgica en los
usos lingiifsticos y comunicativos con
el fin de que los alumnos adquieran no
solo un saber lingiifstico sino también, y
sobre todo, un saber hacer cosas con las
palabras.

4. Adopta una perspectiva cognitiva como
referencia psicopedagdgica

Como consecuencia, las prdcticas
pedagdgicas deben ajustarse al cambio de
paradigma, en virtud del reemplazo, del enfoque
gramatical por el comunicativo:

§ Pasar del metalenguaje a la produccion y
comprension textuales.
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N Priorizar el desarrollo de las competencias
respecto de la ensefianza-aprendizaje de
contenidos.

§ Reemplazar al alumno receptor pasivo por
el alumno constructor de conocimientos.

§ Sustituir al magister ex cdtedra por un
gufa en el proceso de construccién de
conocimientos.

§ Presentar materiales didacticos enfocados
hacia la produccién y construccién de
conocimientos, en correspondencia
con las competencias cultivadas en los
estudiantes.

§ Desplazar los criterios de evaluacion
tradicionales por otros que respondan
al desarrollo de las competencias
comunicativas de los escolares, segin su
nivel evolutivo y en correspondencia con
un tratamiento integrado y secuencial
de las competencias especificas por
desarrollar.

Para el sistema educativo costarricense,
en el punto no. 6 de este documento
se propone una serie de competencias
especificas correspondientes a cada una de las
macrohabilidades de la lengua (expresién oral,
comprension oral, lectura y expresion escrita),
que se constituirfan en un material de base
para programar la enseflanza-aprendizaje de la
lengua en la escuela primaria que privilegie el
enriquecimiento de la competencia comunicativa
de los escolares, segtin el ciclo y el nivel escolar
en que se ubiquen.

4. Ejes de la ensefianza de la lengua
en la escuela primaria

De conformidad con los aportes de
(Cassany 1997; Lomas 2001, 2004; Camps
2004, 2006; Prado, 2004; Murillo y Sanchez
2004,2006 y Murillo 2005 a 'y b), y de ciento seis
publicacionesdelarevistalatinoamericanalLectura
y vida, principal medio, a nivel latinoamericano,
donde se difunde la investigacion relativa a este
campo de estudio, se sintetizan los aspectos
por considerar en la ensefianza-aprendizaje de

cada de las macrohabilidades que competen a la
ensefianza de la lengua en la educacion primaria:
expresion oral, expresion escrita, lectura y
escritura.

Expresion oral: La oralidad es una
caracteristica universal, que afecta a todo lenguaje
humano. Si bien es cierto que su aprendizaje inicia
naturalmente en el contexto familiar durante los
primeros afios de vida, también es importante que
esta se desarrolle en el sistema educativo como
parte integral de la lengua materna. Sin embargo,
su enseflanza no ha sido considerada en forma
continua en la programacién de la clase de
espafol ni ha suscitado una reflexion sistemdtica
como la que se producia en torno a la lengua
escrita o a la lengua literaria; probablemente,
porque se considera que los estudiantes ya saben
hablar cuando acuden a la escuela (cfr. Lomas,
1999).

Pese a la importancia de la lengua oral en
la escuela primaria se contempla exclusivamente
como un medio para transmitir los contenidos
que se estudian en las distintas asignaturas, no
como objeto de estudio.

Ante esta preocupante realidad, surge
entonces la necesidad de ensefiar la lengua oral,
basdndose en el uso de esta (Barrio, 2006), pues
el primer paso para que la escuela pueda interve-
nir en el aprendizaje de la oralidad es la adopcidn
de un método que favorezca la comunicacion y
que haga posible la participacion activa de los
estudiantes como productores de textos orales.

En sintesis, el habla es una herramienta de
comunicacién sumamente ttil en los diferentes
dmbitos de la vida personal y social. Por eso,
la escuela primaria debe comprometerse en
el desarrollo de estrategias comunicativas que
permitan a los estudiantes ampliar su repertorio
expresivo, usar distintos registros y utilizar la
palabra de un modo adecuado a partir de la
conciencia de lo que saben hacer con las palabras
y lo que ain no saben hacer con ellas.

Comprension oral: De todas las funciones
lingtifsticas bdsicas, es la escucha la primera en
desarrollarse y su desarrollo inicia en el interior
de la familia.

De acuerdo con los resultados obtenidos
en diversas investigaciones se ha comprobado
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que “el alumno pasa en el quehacer escolar
una gran cantidad de tiempo escuchando”
(Beuchat,1990), pues la mayor parte de las
actividades que realiza durante cada dfa lectivo,
involucra su capacidad auditiva. Entonces, vale
la pena preguntar de qué forma se escucha en
la escuela.

Segiin Beuchat (1990), existen cinco
formas de escuchar: atencional, analitica,
critica, apreciativa y marginal.

De acuerdo con esta autora, el escuchar
atencional es el tipo de conducta mds usual en el
aula, ya que los estudiantes “deben’ escuchar con
mucha atencion las indicaciones y explicaciones
que da el educador (figura de autoridad en el
enfoque academicista) si es que desean actuar
bien y, por ende, triunfar en el sistema. No
obstante, también es posible encontrar los otros
tipos de escucha en el desarrollo de una leccién
escolar, pero en menor proporcién; en otras
palabras, es mds probable que los alumnos
desarrollen en la escuela el escuchar analitico -al
tener que contestar preguntas orales- antes que
desarrollen el escuchar apreciativo, pues en el
aula pocas veces se escucha musica, un cuento o
un poema por simple diversion.

Por otra parte, Bickel citado por Lomas
(1999) identifica distintos modos de escucha
mas o menos eficaces, cada uno de los cuales
es un requisito previo para el siguiente, a saber:
distraida, atenta, dirigida, creativa y critica.
Segun esta clasificacion, en la escuela se presenta
mds la escucha dirigida, por la misma razén de
que en el aula domina la escucha atencional de
Beuchet (1990): los estudiantes saben que deben
prestar atencion en clase para poder avanzar en
el sistema educativo.

De acuerdo con Pavoni citado por Lomas
(1999), el proceso diddctico de la educacion de
la escucha se deberfa desarrollar siguiendo tres
fases complementarias:

a) una fase de pre-escucha, en la que se debe
establecer por qué se escucha;

b) una fase de escucha, en la que se mantiene
viva la atencién y el activo proceso, por
medio de ejercicios y un material de
apoyo que estimulen la anticipacién, la

verificacidn, la relacion y la memorizacion
de lo que se escucha;

c) una fase posterior a la escucha, en la que se
verifica la comprensién de lo escuchado”
(p. 296).

En resumen, la escucha es una habilidad
lingtifstica y cognoscitiva que no solo favorece
el desarrollo de competencias comunicativas,
sino también el aprendizaje escolar en las
diferentes dreas y materias curriculares. Por eso,
la escuela debe desarrollar en los estudiantes
todas las formas de escucha mediante situaciones
creativas de interaccidon comunicativa en las que
se produzca un intercambio efectivo de papeles
entre emisor y receptor (cuando se escucha
para intervenir, la intencién es mds intensa en
la medida que estd motivada y dirigida) y en
las que se prepare al alumno para la verdadera
comprension oral.

Lectura: En relacién a la enseflanza de la
lectura es importante mencionar que, en términos
generales, en la educacion primaria existen dos
enfoques: el tradicional y el constructivo.

En el enfoque tradicional, creado por
la idea de que la escuela debe ensefar a leer,
la lectura se concibe como un conjunto de
destrezas que se adquieren de forma secuencial
(de menor a mayor complejidad), lo cual supone
la ampliacién sucesiva de conocimientos seguin
los siguientes niveles: literalidad (recoge formas
y contenidos explicitos en el texto), retencion
(capacidad de captar y aprender contenidos
del texto), organizacional (ordenar y vincular
elementos del texto), inferencial (descubrir
aspectos implicitos en el texto), interpretacional
(reordenar en un nuevo enfoque los contenidos del
texto), valoracional ( formular juicios basdndose
en experiencias y valores) y creacional (reaccion
con ideas propias) (cfr. Sanchez, 2004).

Ademds, desde este punto de vista
tradicional, es posible ensefiar la comprension
de lectura, pues considera que el significado estd
en el texto y la comprension llega cuando ese
significado alcanza al lector, cuando este logra
extraerlo. Por consiguiente, si el proceso se da
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desde el texto hacia el lector, es algo externo a
este, algo que el sujeto recibe y en consecuencia
puede ser ensefiado.

De esta manera, la escuela contradice
frecuentemente la afirmacion “leer es entender”
al basar la enseflanza de la lectura en una serie
de actividades que se supone que mostrardn a
los nifios cémo se lee, pero en las que nunca es
prioritario el deseo de que entiendan qué es lo
que realmente dice el texto.

El enfoque constructivo se concibe a la
lectura como un proceso interactivo, en el que
se hace uso de un amplio rango de estrategias
flexibles y adaptables a las particularidades
de cada lector. En otras palabras, este enfoque
considera al estudiante como un sujeto activo
que construye el significado de los textos a
partir del aporte de sus propias experiencias y
conocimientos y sostiene que ensefiar a leer es
ensefiar a comprender lo leido. Por eso:

defiende una planificacion sistemdtica de la
ensefianza de la lectura en la escuela que permita
tanto ayudar al lector a comprender el sentido
global de los textos como a adquirir y a desarrollar
habilidades lectoras especificas que favorezcan el
aprendizaje escolar en general y el aprendizaje
literario en particular (Lomas,1999; vol. 1: 64).

Este enfoque considera que cuando una
persona lee sabe que el texto posee un significado
y por tanto, lo busca a través de indicios visuales
y de la activacion de una serie de mecanismos
mentales que le permiten entenderlo. Lo que el
lector ve en el texto y lo que él mismo aporta
son dos procesos simultdneos y en estrecha
interdependencia.

Por otra parte, resulta importante para la
planificacién educativa sefialar que los factores
que condicionan la comprensién de lectura se
relacionan con los dos elementos que interactian
en el proceso de lectura: el lector y el texto. Para
su descripcion se adopta el punto de vista del
lector y se divide en la intencion de la lectura
y los conocimientos previos (sobre el escrito y
sobre el mundo).

En suma, la adquisicion de la lectura ha
sido concebida como un proceso jerdrquico y
lineal dentro del marco escolar. Segtin el enfoque

tradicional de la lectura, muchos estudiantes
suelen ser tratados como sujetos pasivos que
deben aprender primero la forma de las letras,
luego la combinacién de tales para formar
silabas, la combinacién de silabas para formar
palabras y posteriormente, la combinacién
de palabras para formar oraciones, parrafos
y textos cuyos significados usualmente estdn
descontextualizados. Debido a estos métodos
deductivos, muchos seguidores del modelo
constructivo de lectura consideran a las escuelas
tradicionales como cementerios de la lectura y a
sus maestros como los sepultureros de esta, pues
los estudiantes pierden poco a poco el gusto y el
interés por la lectura y con esto la oportunidad
de desarrollar las competencias comunicativas
de la lengua.

Escritura: Segin Araya (2007) en la
actualidad hay principalmente dos diddcticas
que se reparten la enseflanza de la escritura
en el aula: 1) la diddctica que se centra en la
transcripcion y 2) la diddctica que se centra en la
comunicacion.

Enladidécticacentradaen latranscripcion,
la enseflanza va de lo simple a lo complejo,
fraccionando el aprendizaje en pequefias tareas
que simplifican el todo. Dichas tareas son
propuestas y evaluadas por el docente; nada mds
ejercitan las destrezas necesarias para que el acto
de escritura se produzca. Desde este enfoque:

La lengua escrita es considerada un sistema
externo al alumno y, por lo tanto, se enfatiza la
reproduccién de buenos modelos, tanto en los
aspectos motores como en los de produccién de
textos. Asi pues, la lectura de buenos modelos
de escritura, generalmente tomados de escritos
literarios, orienta y a veces reemplaza las prdcticas
de redaccion (Araya, 2007:9 ).

En otras palabras, en este enfoque la buena
transcripcion es apreciada segun la caligrafia,
la ortograffa o la copia exacta de modelos
literarios, pues produce un manejo reproductivo
de la lengua y no la apropiacion del valor de la
escritura como una herramienta de comunicacién
en la vida diaria.

Por otra parte, la diddctica centrada en
la comunicacion se interesa en la produccion
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de mensajes y no en la enseflanza sistemdtica de
los grafemas. Segun este creciente enfoque, la
secuencia y duracion del proceso de ensefianza y
aprendizaje en expresién escrita son personales
y estdn determinadas por el desarrollo de las
capacidades lingiiisticas de cada nifio. Para estimular
este desarrollo, el profesor solo ha de proporcionar
ocasiones de escritura variadas, oportunas y
pertinentes. En otras palabras, el educador cumple
un papel de espectador que infiere la relacion
comprensiva de cada alumno con la escritura,
influye para que estos alcancen niveles superiores
y sobre todo, ofrece verdaderas situaciones de
escritura para que el nifio interactie con la lengua
y aprenda.

Por consiguiente, desde esta perspectiva
innovadora es esencial que las primeras
producciones textuales de los escolares se
dirijan a un destinatario real, con el objetivo de
“comunicar algo”; sin darles mayor importancia
a las graffas y a las convenciones de la escritura,
pues solo posteriormente, deberdn trabajarse los
aspectos formales del texto en conjunto con lo
que se quiere comunicar.

En suma, el tratamiento diddctico de
cada una de las macrohabilidades desde los
enfoques gramatical y comunicativo se sintetiza
a continuacidn.

Enfoque comunicativo

Se posibilita el desarrollo de las estrategias de
comprension oral necesarias para interpretar y analizar
critica 'y objetivamente los mensajes escuchados
como producto de diferentes interacciones orales.

La comprension oral supone un complejo proceso de
recepcion e interpretacion de la informacién por parte
del escucha en un contexto de comunicacién concreto;
por lo tanto, es menester ofrecer un programa sistemdtico
que desarrolle esta competencia especifica, en el que se
trabajen diferentes niveles de texto mediante estrategias
varias, seglin la etapa de desarrollo del nifio, a saber:
textos singulares —una voz-, duales y plurales —mds de una
voz-, privilegiando siempre la conversacion, el didlogo, la
discusion, el debate, la exposicion, la narracion, entre otros..

Se abren espacios de interaccién verbal con el propdsito
de crear situaciones en las que se comunican sentimientos,
experiencias 'y aprendizajes, adoptando wuna actitud
respetuosa ante las aportaciones de los otros y atendiendo
las reglas propias del intercambio comunicativo..
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a sino fundamentada en la variedad “de los

Ef} escritores mds doctos y la norma consensuada
por directrices politico-lingiiisticas..
Lalectura se concibe como un proceso jerdrquico
y lineal, en el que los estudiantes adquieren un
conjunto de destrezas que aprenden de forma
secuencial (de menor a mayor complejidad).

é Por tanto, los alumnos suelen ser tratados como

=) sujetos pasivos que deben aprender primero la

B forma de las letras, luego la combinacion de

L_E tales para formar silabas, la combinacién de
silabas para formar palabras y posteriormente,
la combinacién de palabras para formar
oraciones, pdrrafos y textos, cuyos significados
acostumbran  estar  descontextualizados.

La lectura se produce mediante un proceso de interaccion
que se da en virtud del aporte del lector y el aporte del texto.
El estudiante es considerado como un sujeto activo que
construye el significado de los textos a partir del aporte
de sus propias experiencias y conocimientos; por tanto,
enseiiar a leer es enseflar a comprender lo leido.La ensefianza
de la lectura se extiende a todo el curriculo escolar, parte
de lo que el alumno ya sabe, implica la conciencia de
uso funcional, o sea, el saber por qué y para qué leen
las personas y se experimenta con diversidad de textos.
Se aprende a leer en contextos reales de
comunicacion y con objetivos funcionales
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Enfoque gramatical

AREAS

,

Enfoque comunicativo

Por tanto, los alumnos suelen ser tratados como
sujetos pasivos que deben aprender primero la forma
de las letras, luego la combinacién de tales para
formar silabas, la combinacion de silabas para formar
palabras y posteriormente, la combinacién de palabras
para formar oraciones, pdrrafos y textos, cuyos
significados acostumbran estar descontextualizados.

LECTURA

La enseflanza de la lectura se extiende a todo el curriculo
escolar, parte de lo que el alumno ya sabe, implica la
concienciade uso funcional, o sea, el saber por qué y paraqué
leen las personas y se experimenta con diversidad de textos.
Se aprende a leer en contextos reales de
comunicacién 'y con  objetivos  funcionales

La escritura se concibe como un proceso jerdrquico y
lineal,enel quelos estudiantes adquieren un conjunto de
destrezas que aprenden de forma secuencial (de menor
a mayor complejidad) y desligadas de la produccion
de textos con objetivos comunicativos explicitos.

Se parte de la produccién de oraciones,
parrafos y finalmente textos completos.

Se  considera que  profundizar en el
conocimiento de los diferentes componentes
lingiifsticos (p.e. andlisis sintdctico) asegura
un dominio posterior de la produccién textual.

ESCRITURA

Las prdcticas de escritura tienen como objetivo
“aprender a escribir”, no comunicar algo a alguien..

Se da énfasis al proceso de composicién textual
(construccion de intencién y sentido) como medio de
comunicacion de ideas, pensamientos, sentimientos y
conocimientos. Lofundamentalescomunicaralgoaalguien..

Los aspectos formales de la lengua solo son necesarios
para enriquecer los textos y no como fin en si mismo.

Los escritos requieren una intencién y un
destinatario reales para que cobren sentido
como proceso de expresién |y comunicacion.

Bajo esta concepcion es necesario desarrollar actividades
de aprendizaje que atiendan los conocimientos especificos
vinculados a las particularidades de los géneros escritos que
deben ser aprendidos en la escuela primaria y proporcionar

oportunidades para escribir en diversas situaciones..

S. Desarrollo de competencias
comunicativas especificas en nifios
de I y II ciclos de EGB

La presentacion de las competencias
comunicativas especificas para I y II ciclos de
la escuela primaria representa un reto, el cual se
logra plasmar mediante la sintesis que se hace
de los aportes de autores como: Cassany (1997),
Lomas (1999, 2001, 2003 y 2004), Camps (2004,
2006), Murillo (2004, 2005% 2005b, 2007 y
2007b), Mejia (2001), Prado (2004), Colomer
(1996/2000), Castrillo, Morales, Ocampo,
Pacheco y Wong (2007), Sdnchez (2004, 2006),
entre otros.

Todos esos autores se han ocupado de
ofrecer recomendaciones generales o puntuales,
seglin sea el caso, conducentes a la puesta
en prdctica del enfoque comunicativo en la
educacién bdsica; por ejemplo, Mejia Botero
(2001), al analizar el tema las competencias y
la prédctica educativa, desarrolla como ejemplo
la competencia comunicativa y la divide en tres
niveles, cada uno con la propuesta de desempefios
especificos:

Nivel 1. Reconocimiento y construccion
del sistema de significacion basico

Este nivel de competencia se refiere al
reconocimiento del lenguaje escrito convencional
y de la imagen visual (narrativas icénicas) como
sistema de significacion, compuesto de signos
y reglas de uso de dichos signos, recurrentes
en situaciones comunicativas. (...) En términos
generales, se trata aqui de la interpretacién
semadntica.

Nivel 2. Uso y explicacion del uso del
proceso de significacion; identificacion y
reconstruccion de los modos como operan, o
son usados, los universos de significacion

En este nivel de competencia se reconocen
los usos de los lenguajes en contextos diversos de
significacidn, distinguiéndolos e identificando las
intencionalidades y los modos como los sujetos
participantes en la comunicacién realizan sus
mensajes. Asi, qué tipo de enunciados son los mds
recurrentesenciertascircunstanciascomunicativas
y qué efectos persuasivos producen, son aspectos
inherentes a este nivel de competencia. Se trata
de saber usar el lenguaje segtin los contextos y de
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saber explicar cémo funcionan los miltiples modos
de la comunicacion, sea en la dimension verbal o
en la no verbal. Por eso aqui se operacionalizan
procesos de clasificacién, temporalidad,
espacialidad, anaforizacién, reconstruccion
analdgica, planteamientos conclusivos y prdcticas
metalingtifsticas. Hallamos entonces, en lo que
concierne a la lectura, el modo inferencial, que
se construye sobre la base de operaciones de
diferente tipo, como las presuposiciones, los
implicitos, lo no dicho y los sobreentendidos; y
en lo que concierne a la escritura, hallamos la
cohesion y coherencia lineal en la conduccion de
un mensaje, sea narrativo o argumentativo.

Nivel 3. Control y posicionamiento
critico en la comunicacion

Este nivel estd referido a la posibilidad
de desentraflar la funcién que cumplen los
diferentes elementos que conforman una situacién
de comunicacién: quiénes se comunican, qué
intenciones de comunicacién actualizan, qué
relaciones establece el mensaje con otros mensajes,
qué tipo de argumento se utiliza, con el fin de
situarse en la comunicacion de manera adecuada
y critica, explicando diferentes fendmenos que
entran en juego. Hallamos aqui el modelo critico
intertextual en la comprensidn del texto.

Ahora bien, teniendo siempre como meta el
enriquecimiento de la competencia comunicativa
de los escolares, a partir del capital lingtiistico que
poseen y reconociendo la importancia del estudio
de las cuatro macrohabilidades del lenguaje
—expresion oral, comprension oral, lectura y
escritura- se tratd de incorporar los aportes de
todos los investigadores sefialados en cada una de
las macrohabilidades objeto de estudio.

Se definen competencias especificas para
cadauna de las macrohabilidades, con el propdsito
de que todas se visibilicen, en pro del logro de
mejores resultados en la practica educativa.

Por otra parte, se ofrecen competencias
generales para cada uno de los ciclos, con el
proposito de establecer perfiles de salida por
ciclo educativo.

La propuesta que a continuacion se presenta
fue sometida al criterio de cuatro profesionales
con amplia experiencia en formacion universitaria
y tres educadoras de primero y segundo ciclos de
la educacion bdsica. Ademads, se valido con un

grupo de treinta maestros de una escuela publica
urbana de la provincia de San José.

6.  Propuesta para la educacion
primaria costarricense

Competencias generales
Primer ciclo

1. Comunicar oralmente ideas, experiencias,
sentimientos y emociones, adoptando una
actitud respetuosa ante las aportaciones de
los otros y atendiendo las reglas propias
del intercambio comunicativo.

2. Producir oralmente diferentes tipos de
textos: narrativo, descriptivo, explicativo,
expositivo y conversacional, segun la
situacion comunicativa de que se trate.

3. Comprender e interpretar textos
orales asumiendo una actitud critica y
propositiva.

4. Leer textos escolares, informativos,

literarios y recreativos, dando énfasis a los
procesos de comprension textual.

5. Escribir textos escolares, informativos,
literarios, dando especial énfasis a la
estructuracion del mensaje por comunicar.

Segundo ciclo

1. Produccion oral de diferentes tipos de
discurso: narrativo, descriptivo, explicativo,
expositivo, conversacional y argumentativo,
segun la situacion comunicativa de que se
trate.

2. Dominio de las microhabilidades:
reconocimiento, interpretacion, seleccion,
anticipacion, inferencia y retencién en
la escucha de textos orales de diferente
tipo (narrativos, descriptivos, explicativos,

expositivos, conversacionales y
argumentativos).
3. Lectura critica y evaluativa de diferentes

tipos de textos (informativos, recreativos,
literarios, cientificos, de opinion, etc.).

4. Produccion escrita de textos relativos al
ambiente escolar (académicos y literarios)
y extraescolar (notas, listas, solicitudes,
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cartas, informes, denuncias, etc),
cuidando la estructuracion del mensaje
por comunicar, los aspectos formales y
particularidades de cada tipologia textual

Expresion oral: logros minimos

Primer grado

§

Usar adecuadamente los diferentes
elementos lingtifsticos al expresar
ideas, sentimientos, pensamientos Yy
emociones (vocabulario adecuado a la
situacion comunicativa, pronunciacién
correspondiente con la norma culta
de la regién, adecuada organizacion
morfosintdctica de los textos —enunciados
y secuencias textuales mayores-).
Producir textos orales conversacionales,
narrativos, descriptivos y explicativos.
Reproducir oralmente textos
correspondientes a diferentes géneros
discursivos —cuento, leyenda, fdbula,
poesia, informe-.

Tomar de conciencia de las caracteristicas
especificas de las diferentes situaciones
comunicativas (formales e informales).
Usar adecuadamente los elementos
paralingiifsticos: la voz —intensidad
o volumen, ritmo, vocalizaciones- y el
lenguaje no verbal.

Segundo grado

§

Usar adecuadamente los diferentes
elementos lingiifsticos al expresar
ideas, sentimientos, pensamientos y
emociones (vocabulario adecuado a la
situaciéon comunicativa, pronunciacién
correspondiente con la norma culta
de la regién, adecuada organizacion
morfosintdctica de los textos —enunciados
y secuencias textuales mayores-).
Producir textos orales conversacionales,
narrativos, descriptivos y explicativos.
Reproducir oralmente textos
correspondientes a diferentes géneros
discursivos —cuento, leyenda, fédbula,
poesia, informe-.

wn

Tomar de conciencia de las caracteristicas
especificas de las diferentes situaciones
comunicativas (formales e informales).
Poner en préctica diferentes estrategias
de expresion oral, considerando: la
planificacién del discurso, la produccién
del texto y la evaluacion de la comprension
de los interlocutores.

Usar adecuadamente los elementos para-
lingiiisticos: la voz —intensidad o volumen,
ritmo, vocalizaciones- y el lenguaje no
verbal.

Expresion oral: logros minimos

Tercer grado

§

Usar adecuadamente los diferentes
elementos lingiifsticos al expresar
ideas, sentimientos, pensamientos Yy

emociones (vocabulario adecuado a la
situacién comunicativa, pronunciacién
correspondiente con la norma culta
de la regién, adecuada organizacién
morfosintictica de los textos —enunciados
y secuencias textuales mayores-)

Poner en préctica diferentes estrategias de
expresion oral, considerando los elementos
de planificacién del discurso, produccién
del texto y evaluacion de la comprensién
de los interlocutores.

Usar el lenguaje con intenciones
determinadas, segin las necesidades de
comunicacion: situaciones en las que
es necesario argumentar, persuadir,
convencer, refutar, narrar, etc.

Producir textos orales conversacionales,
narrativos, descriptivos y explicativos.
Usar soportes escritos para preparar las
intervenciones orales que implican la
preparacion de un tema especifico.
Aprovechar el tiempo para decir todo lo que
se considera necesario en las interacciones
comunicativas escolares.

Captar el tono de los discursos orales:
agresividad, ironfa, humor, sarcasmo, etc.
Usar adecuadamente los elementos
paralingiifsticos: la voz —intensidad o
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volumen, ritmo, vocalizaciones- y el
lenguaje no verbal.

Cuarto grado

§

Usar adecuadamente los diferentes
elementos lingiifsticos al expresar
ideas, sentimientos, pensamientos y
emociones (vocabulario adecuado a la
situacion comunicativa, pronunciacion
correspondiente con la norma culta
de la region, adecuada organizacion
morfosintdctica de los textos —enunciados
y secuencias textuales mayores-).

Poner en préctica diferentes estrategias de
expresion oral, considerando los elementos
de planificacion del discurso, produccion
del texto y evaluacion de la comprension
de los interlocutores.

Producir textos orales conversacionales,
narrativos, descriptivos, explicativos y
argumentativos.

Seleccionar temas adecuados para las
diferentes situaciones comunicativas.
Cooperar como miembro activo en las
diferentes interacciones comunicativas
escolares.

Identificar intenciones explicitas e
implicitas en la comunicacion.

Predecir las ideas e intenciones del otro, en
situaciones comunicativas.

Usar adecuadamente los elementos para-
lingiifsticos: la voz —intensidad o volumen,
ritmo, vocalizaciones- y el lenguaje no
verbal.

Expresion oral: logros minimos

Quinto grado

§

Poner en prdctica diferentes estrategias de
expresion oral, considerando los elementos
de planificacién del discurso, produccion
del texto y evaluacion de la comprension
de los interlocutores.

Reconocer y explicar los elementos
que entran en juego en una situacion de
comunicacién: quiénes se comunican, qué
intenciones de comunicacion se actualizan,

wn

cudles y cdmo son los mensajes, qué tipo
de argumentos se utilizan.

Explicar las razones por las cuales se usa un
tipo de léxico u otro segtin las necesidades
e intenciones de la comunicacion.
Producir textos orales conversacionales,
narrativos, descriptivos, explicativos y
argumentativos.

Usar adecuadamente los elementos para-
lingiifsticos: la voz —intensidad o volumen,
ritmo, vocalizaciones- y el lenguaje no
verbal.

Seleccionar temas adecuados para las
diferentes situaciones comunicativas.
Cooperar como miembro activo en las
diferentes interacciones comunicativas
escolares.

Aprovechar el tiempo para decir todo lo que
se considera necesario en las interacciones
comunicativas escolares.

Adaptar el grado de especificacion de
los textos orales a las necesidades de los
oyentes potenciales.

Repetir y resumir las ideas principales del
discurso como cierre de la participacion
oral.

Comprender las formas como se organizan
los discursos para producir determinados
efectos: como estdn constituidos, a quienes
estdn destinados.

Sexto grado

§

Comprenderlosdiferentesusosdellenguaje,
segin la situaciéon de comunicacidén:
lenguaje coloquial o cotidiano, lenguaje
técnico y lenguaje formal.

Poner en prdctica diferentes estrategias de
expresion oral, considerando los elementos
de planificacién del discurso, produccion
del texto y evaluacion de la comprensién
de los interlocutores.

Producir textos orales conversacionales,
narrativos, descriptivos, explicativos y
argumentativos.

Usar adecuadamente los elementos para-
lingiifsticos: la voz —intensidad o volumen,
ritmo, vocalizaciones- y el lenguaje no
verbal.
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Cooperar como miembro activo en las
diferentes interacciones comunicativas
escolares.

Aprovechar el tiempo para decir todo lo que
se considera necesario en las interacciones
comunicativas escolares.

Adaptar el grado de especificacion de
los textos orales a las necesidades de los
oyentes potenciales.

Repetir y resumir las ideas principales del
discurso como cierre de la participacién
oral.

Controlar la voz: impostacion, volumen,
matices, tono, en las diferentes
intervenciones orales en el ambiente
escolar y extraescolar.

Usar cddigos no verbales adecuados:
gestos y movimientos en las diferentes
intervenciones orales en el ambiente
escolar y extraescolar.

Comprension oral: logros minimos

Primer grado

§

Tomar conciencia de la importancia del
silencio, del ruido y de la necesidad de
escuchar para participar activamente en las
diferentes interacciones verbales.

Mostrar dominio gradual de las diferentes
formas de escuchar: atencional, analitico,
apreciativo y marginal.

Mostrar respeto por las normas bdsicas de
interaccién verbal en cualquier situacion
comunicativa formal.

Comprender textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas
curriculares del entorno escolar.
Discriminar las oposiciones fonoldgicas
de la lengua: vocal, tonica/vocal dtona,
cama/cana, paja/caja, vamos / manos, etc.
Reconstruir textos literarios —cuentos,
fabulas, historias- leidos o narrados en el
contexto de aula.

Mostrar sensibilidad ante la escucha
apreciativa de audiciones musicales y
textos literarios.

Segundo grado

§

Mostrar dominio gradual de las diferentes
formas de escuchar: atencional, analitico,
apreciativo y marginal.

Mostrar respeto por las normas bdsicas de
interaccién verbal en cualquier situacion
comunicativa formal.

Comprender textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas
curriculares del entorno escolar.
Discriminar las oposiciones fonoldgicas
de la lengua: vocal, ténica/vocal &tona,
cama/cana, paja/caja, vamos / manos, etc.
Saber segmentar la cadena acustica en
diferentes unidades: sonidos y diferentes
tipos de palabras.

Reconstruir textos literarios —cuentos,
fabulas, historias- leidos o narrados en el
contexto de aula.

Distinguir las palabras relevantes en un
discurso (nombres, verbos, frases clave,
etc.).

Distinguir los elementos fundamentales
de los textos —literarios o informativos-
presentados en el contexto de aula.
Mostrar sensibilidad ante la escucha
apreciativa de audiciones musicales y
textos literarios.

Comprension oral: logros minimos

Tercer grado

§

Mostrar dominio gradual de las diferentes
formas de escuchar: atencional, analitico,
apreciativo y marginal.

Mostrar respeto por las normas bdsicas de
interaccién verbal en cualquier situacion
comunicativa formal.

Comprender el contenido de textos
académicos orales, correspondientes a las
diferentes dreas curriculares del entorno
escolar.

Comprender la intencién y el propdsito
de los textos escuchados e identificar el
mensaje que no se dice explicitamente.
Discriminar la informacion relevante
respecto de la irrelevante en los textos
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orales escolares, con el fin de iniciar el
proceso de aprendizaje de la toma de
apuntes y el resumen.

§ Reconocer la silaba acentuada en las
palabras del vocabulario cacogrifico y
en una muestra del vocabulario meta por
dominar en este nivel.

§ Mostrar sensibilidad ante la escucha
apreciativa de audiciones musicales y
textos literarios.

Cuarto grado

N Mostrar competencia en las diferentes
formas de escucha: atencional, analitica y
apreciativa.

§ Mostrar respeto por las normas bdsicas de

interaccion verbal en cualquier situacién
comunicativa formal.

§ Comprender textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas
curriculares del entorno escolar.

§ Comprender la forma del discurso:
estructura o la organizacién del discurso
(sobre todo en los mondlogos extensos;
las diversas partes, los cambios de tema,
etc.).

N Captar el tono de los discursos orales:

agresividad, ironfa, humor, sarcasmo, etc.

Reconocer la silaba acentuada en las

palabras del vocabulario cacogrédfico y

en una muestra del vocabulario meta por

dominar en este nivel.

§ Mostrar sensibilidad ante la escucha
apreciativa de audiciones musicales y
textos literarios.

wn

Comprension oral: logros minimos

Quinto grado

N Mostrar competencia en las diferentes
formas de escucha: atencional, analitica y
apreciativa.

N Mostrar respeto por las normas bdsicas de

interaccién verbal en cualquier situacion
comunicativa formal.

§ Comprender textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas
curriculares del entorno escolar.

Comprender la forma del discurso: la
estructura o la organizacion (sobre todo
en los mondlogos extensos; las diversas
partes, los cambios de tema, etc.).

Captar el tono de los discursos orales:
agresividad, ironfa, humor, sarcasmo,
etc., con el objetivo de realizar la lectura
adecuada de los textos analizados.

Saber interpretar los cddigos no verbales:
mirada, gesticulacién, movimientos, etc.,
con el propdsito de integrar esos elementos
a la organizacion de los significados que se
desean comunicar.v

Mostrar sensibilidad ante la escucha
apreciativa de audiciones musicales y
textos literarios.

Reaccionar critica y propositivamente ante
los mensajes orales escuchados, con el
propdsito de contribuir en la construccién
de los significados compartidos.

Recordar la informacion mads relevante,
con el propdsito de utilizarla en otras
tareas escolares y extraescolares.

Sexto grado

§

Mostrar competencia en las diferentes
formas de escucha: atencional, analitica y
apreciativa.

Mostrar respeto por las normas bdsicas de
interaccion verbal en cualquier situacion
comunicativa formal.

Comprender textos académicos orales,
correspondientes a las diferentes dreas
curriculares del entorno escolar.
Comprender la forma del discurso: la
estructura o la organizacién (sobre todo
en los mondlogos extensos; las diversas
partes, los cambios de tema, etc.).

Captar el tono de los discursos orales:
agresividad, ironfa, humor, sarcasmo,
etc., con el objetivo de realizar la lectura
adecuada de los textos analizados.

Saber interpretar los cédigos no verbales:
mirada, gesticulacién, movimientos, etc.,
con el propdsito de integrar esos elementos
a la organizacidn de los significados que se
desean comunicar.
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Mostrar sensibilidad ante la escucha
apreciativa de audiciones musicales y
textos literarios.

Reaccionar critica y propositivamente ante
los mensajes orales escuchados, con el fin
de contribuir en la construccion de los
significados compartidos.

Recordar la informacion mads relevante,
con el propdsito de utilizarla en otras

tareas escolares y extraescolares.

Lectura: logros minimos

Primer grado

§

Leer convencionalmente textos escolares e
informativos con una comprension textual
adecuada.

Leer en voz alta con un grado de fluidez
adecuado, con el propdsito de favorecer los
procesos de comprension textual.

Utilizar la lectura de textos informativos
para enriquecer las diferentes las
actividades escolares.

Leer textos literarios de mediada extension,
segun el gusto e interés de cada lector.
Identificar las ideas centrales de los textos
leidos.

Identificar la imagen como un sistema
de significacion a través del cual es
posible la comunicacion, por ejemplo:
reconocimiento de vifietas, diagramas,
férmulas, caricaturas, imagen publicitaria,
etc.

Realizar busquedas de informacion
utilizandodiferentes fuentes—bibliograficas
y testimoniales-, como apoyo a las
diferentes actividades escolares.

Leer textos variados mostrando niveles
adecuados de comprension textual.

Leer en voz alta con un grado de fluidez
adecuado, con el propdsito de favorecer los
procesos de comprension textual.

Leer textos literarios de mediada extension,
segun el gusto e interés de cada lector.
Identificar las ideas centrales y secundarias
de los textos leidos.

Lectura: logros minimos

Tercer grado

§

Realizar bisquedas de informacidn
utilizandodiferentes fuentes—bibliogrdficas
y testimoniales-, como apoyo a las
diferentes actividades escolares.

Leer textos variados mostrando niveles
adecuados de comprension textual.

Leer en voz alta con un grado de fluidez
adecuado, con el propdsito de favorecer los
procesos de comprension textual.

Leer textos literarios de mediada extension,
segtin el gusto e interés de cada lector.
Reconocer la relacion entre diversas formas
de la misma palabra: flexion, derivacion,
composicion, etc.

Utilizar el contexto para dar significado a
una palabra nueva.

Elegir el significado correcto de una
palabra segtin el contexto.

Saber elegir en un diccionario la acepcion
correcta de una palabra en un contexto
determinado.

Saber pasar por alto palabras nuevas
irrelevantes para entender un texto.

Cuarto grado

§

Realizar busquedas de informacion en
formatos de texto fisicos y electrénicos
variados, en apoyo al desarrollo de las
diferentes actividades escolares.

Leer textos variados mostrando niveles
adecuados de comprension textual.

Leer textos literarios, segliin el gusto e
interés de cada lector.

Reconocer las relaciones semdnticas entre
las diferentes partes de los enunciados,
parrafos y textos.

Reconocer la funcién de los conectores
textuales, de los referentes de las andforas
y de los deicticos en los diferentes
textos estudiados en el ambiente escolar
(narrativo, descriptivo, argumentativo,
explicativo y argumentativo).

Seguir la organizacion en la lectura de un
libro u otro tipo de texto.
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Comprender ideas no formuladas
explicitamente en los textos.
Realizar lecturas complejas de tipo

inferencial.

Lectura: logros minimos

Quinto grado

§

Realizar busquedas de informacion en
formatos de texto fisicos y electrénicos
variados, en apoyo al desarrollo de las
diferentes tareas escolares.

Leer textos variados con niveles adecuados
de comprension textual.

Realizar lecturas complejas de tipo
inferencial.
Comprender
explicitamente.
Leer textos literarios, seglin el gusto e
interés de cada lector.

Seguir la organizacion en la lectura de un
libro u otro tipo de texto.

Reconocer las relaciones semadnticas entre
las diferentes partes de los enunciados,
parrafos y textos.

Reconocer la funcién de los conectores
textuales, de los referentes de las andforas
y de los deicticos en los diferentes
textos estudiados en el ambiente escolar
(narrativo, descriptivo, argumentativo,
explicativo y argumentativo).

ideas no formuladas

Sexto grado

§

Realizar busquedas de informacién en
formatos de texto fisicos y electronicos
variados, en apoyo al desarrollo de las
diferentes tareas escolares.

Leer textos variados con niveles adecuados
de comprension textual.

Leer textos literarios, segin el gusto e
interés de cada lector.

Reconocer las relaciones semadnticas entre
las diferentes partes de los enunciados,
parrafos y textos.

Reconocer la funcion de los conectores
textuales, de los referentes de las andforas
y de los deicticos en los diferentes

textos estudiados en el ambiente escolar
(narrativo, descriptivo, argumentativo,
explicativo y argumentativo).

Seguir la organizacion en la lectura de un
libro u otro tipo de texto.
Comprender ideas no
exp