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Resumen

El presente articulo relata una practica de ensefianza-aprendizaje de lectura en lengua inglesa desarrollada en una escuela pablica
y describe su proceso como medio de acceso al conocimiento y la interaccién humana. Como una perspectiva sociocultural de
la lectura, el objetivo de este estudio fue brindar a estos estudiantes el aprendizaje de la comprension lectora en lengua inglesa
como instrumento de insercién en el contexto mundial, de interaccién y autonomia. El desarrollo de este estudio se dio, primero
por medio de la revisién bibliografica y, posteriormente, por la planificacién y ejecucién de las practicas pedagoégicas. Es posible
afirmar que esta practica ha desarrollado el aprendizaje de la lectura en lengua inglesa y el reconocimiento de su importancia como
posibilidad de acceso al saber. Fl estudio apunta al entendimiento de que el aprendizaje de lectura en una lengua extranjera es un
proceso que involucra al estudiante y sus experiencias de aprendizaje y que para que esto ocurra el profesor deberia promover
practicas para hacer de esa lengua un instrumento de interaccién humana y de acceso al conocimiento.

Palabras claves: Ensefianza-aprendizaje, aprendizaje de la lectura Escuela ptblica, Lengua extranjera.

Resumo

O presente artigo relata uma prética de ensino-aprendizagem de leitura em lingua inglesa desenvolvida em uma escola publica
e descreve seu processo como meio de acesso ao conhecimento e a interagdo humana. Como uma perspectiva sociocultural da
leitura, o objetivo desse estudo foi oportunizar a esses estudantes o aprendizado da compreensao leitora em lingua inglesa como
instrumento de insercdo no contexto mundial, de interacdo e autonomia. O desenvolvimento desse estudo deu-se, primeiramente
por meio da revisio bibliogréfica e, posterirormente, pelo planejamento e execucio das praticas pedagégicas. E possivel afirmar
que essa pratica desenvolveu o aprendizado da leitura em lingua inglesa e o reconhecimento da sua importancia como possibili-
dade de acesso ao saber. O estudo aponta para o entendimento de que a aprendizagem de leitura em uma lingua estrangeira é um
processo que envolve o estudante e suas experiéncias de aprendizagem e que para que isso ocorra o professor deveria promover
praticas para tornar essa lingua um instrumento de interacdo humana e de acesso ao conhecimento.

Palavras-chaves: Ensino-aprendizagem. Escola publica. Lingua estrangeira.
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Abstract:

This article reports on a teaching-learning practice of reading in English that was developed in a public school. It also describes
its process as a means of access to knowledge and human interaction. As a sociocultural perspective of reading, the purpose of
this study was to give these students the opportunity to develop their reading comprehension in English as an instrument of
insertion in the world context of interaction and autonomy. The development of this study took place, firstly through the biblio-
graphical revision and laterally by the planning and execution of the pedagogical practices. It is possible to assure this practice
developed the learning of reading in English and the recognition of its importance as a possibility of access to knowledge. The
study points to the understanding that develop the ability to read in a foreign language is a process involving the student and
their learning experiences and thatfor this to happen the teacher could promote practices to make that language an instrument
of human interaction and access to knowledge.

Keywords: Teaching-learning. Public school. Foreign language.
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1. Introducao

A aquisi¢do da lingua inglesa (LI doravante) é por
exceléncia uma possibilidade de acesso ao conhecimento.
Desse modo, entender 0s processos e as caracteristicas que
envolvem o seu ensino e aprendizagem faz-se necessario
para que se possa promover um ensino que, de certa
forma, assegure o dominio de LI. Nao por acaso, essa
tematica constitui-se como um espago de didlogos e de
pesquisas constantes. Sob esta perspectiva, esse trabalho
justifica-se por promover um estudo e a execucdo de
atividades acerca dessa problematica.

O desenvolvimento da habilidade de compreensao
escrita de LI foi o fio condutor dessa pratica de ensino-
aprendizagem realizada em uma escola publica de ensino
fundamental na cidade de Chapec6-SC e a opcdo pelo
desenvolvimento da aprendizagem de leitura em LI deu-
se, no entanto, nao em detrimento as demais habilidades
linguisticas, e, sim, devido a carga horéria semanal,
ao nivel linguistico, a motivagao e a necessidade dos
estudantes. O recorte da leitura em LI para este estudo
deve-se, ainda, a sua notéria importancia e presenga
di4ria na vida dos estudantes e ao interesse das autoras
pela pesquisa nessa area. Tomou-se a aquisi¢ao de LI como
objeto de andlise, pois se tem o entendimento da mesma
enquanto possibilidade de contribuir com a formacéo
cidada desses estudantes por intermédio do conhecimento
de uma lingua estrangeira como meio real de interagao
e compartilhamento entre as pessoas.

O objetivo maior desse trabalho foi assegurar, por meio
de acdes de extensdo, a contribuicdo da universidade
comunitéria, enquanto entidade que produz conhecimento,
para com a solugao dos problemas e necessidades da
comunidade. Essa democratiza¢do do ensino de lingua
inglesa cria mecanismos para que esses estudantes,
0s quais pertencem a um contexto socialmente menos
favorecido possam fazer parte da construgido de uma
sociedade mais humana e mais justa. Ademais, este estudo
visou promover uma reflexdo tedrica sobre o ensino da
leitura em lingua inglesa para o melhor entendimento
do mesmo e para que, se possivel, e, de alguma forma, o
ensino de LI em escolas putblicas fosse tensionado.

O desenvolvimento deste estudo deu-se inicialmente
por meio de revisao bibliografica, foi examinado
pela perspectiva psicolinguistica (LEFFA, 1996) e
amparado em referenciais de Aebersold e Field (1997),
Cassany (2009), Freire (2003, 2006), Gardner (2005),
Lerner (2002), Nunan (1999), Tomitch (2009) e Ur
(1997). Em um segundo momento, ja em contato com
a escola, acessou-se o conhecimento de lingua inglesa
dos estudantes participantes e com essa informacdo
definiram-se temas, contetidos e foram planejadas e
inseridas atividades durante aulas de lingua inglesa
tendo como foco o desenvolvimento da leitura em lingua
inglesa. Na sequéncia, durante a execucéo das atividades,
observaram-se elementos passiveis de analise no que se
refere ao desenvolvimento do processo de aquisicdo de LI
Por fim, identificou-se por meio de um gesto de analise o



progresso de LI com foco na habilidade de compreensao
escrita dos estudantes. Esse movimento de analise foi
baseado em registros das aulas ministradas.

Os estudantes participantes do estudo eram oriundos
dos anos finais do ensino fundamental, tinham
pouco ou nenhum conhecimento de lingua inglesa e o
interesse era minimo, por isso, a necessidade de uma
intervengdo naquele espacgo. O primeiro contato com
o contexto escolar deu-se mediante a apresentacdo da
professora da universidade para a diregdo da escola,
coordenacio pedagbgica e professora titular das turmas,
posteriormente, com as respectivas turmas para acessar
o perfil dos participantes, suas necessidades, interesses
e expectativas.

As atividades foram desenvolvidas no ano de 2015,
semanalmente, em 4 turmas compostas por estudantes,
na sua grande maioria, de 13 a 14 anos de idade,
totalizando mais de 100 estudantes. Durante as aulas eram
propostos e estudados conteddos e, para apresenta-los e
consolida-los, diferentes textos/contextos eram discutidos
e desconstruidos com os estudantes a fim de que estes
pudessem atribuir sentido ao que estivessem lendo ou
observando. Os estudantes tinham livro didatico, recurso
que era pouco utilizado pela professora (titular) e que por
diversas vezes foi utilizado na execu¢ao dessas praticas de
leitura, por entendermos que se tratava de um material
adequado, relevante para aquele contexto e que os
estudantes exploravam com interesse e curiosidade e que,
acima de tudo, gerava conhecimento quando utilizado
nas aulas.

Em termos de resultados podemos declarar que foi
possivel sensibilizar os estudantes para a importancia da
aprendizagem de LI, além de desenvolver o engajamento
e comprometimento da maioria deles. Ademais, o
aprendizado de lingua inglesa torna-se relevante na
medida em que ha participacéo ativa dos estudantes.
Isto é, necessita-se de uma postura auténoma e que, de
fato, reconheca sua importancia central no seu proprio
processo de construcédo de conhecimento.

2. Leitura em cena

Quando se procura definir leitura percebe-se que ha
uma série de elementos envolvidos no ato de ler e que,
portanto, definir leitura requer considerar os aspectos
que abarcam essa habilidade, dessa forma, leitura nem
sempre é algo facil de ser compreendido. De acordo com
Aebersold e Field (1997, p. 5 - traducdo nossa), “em termos
gerais podemos dizer que ler envolve o leitor, o texto, e
a interagao entre leitor e texto”. Isto é, ler contempla a
experiéncia do leitor bem como a mensagem escrita, o que
ocorre por meio da interacio. Neste aspecto, Leffa (1996,
p-17) salienta que “para compreender o ato da leitura
temos que considerar entdo (a) o papel do leitor, (b) o
papel do texto e (c) o processo de interacdo entre o leitor
e o texto”. Pois, ainda de acordo com o autor, o ato de
leitura ndo se caracteriza somente com o leitor e o texto.

A leitura por muito tempo foi compreendida como uma
atividade passiva, hoje, no entanto, a leitura é reconhecida
como um ato de interacéo entre o leitor e o texto, uma vez
que é por meio deste didlogo que a informagao contida
no texto passa a ter existéncia. Sendo assim, o leitor é
responsavel por atribuir sentido ao texto, o qual, de certa
forma, foge ao controle do préprio escritor, em outras
palavras, muitas vezes o sentido de partes do texto pode
ser alterado pelo proprio leitor, e isso decorre de varios
fatores, principalmente pelas suas experiéncias prévias de
leituras e conhecimento de mundo. Sob essa perspectiva:

[...] o leitor nédo é passivo, ele opera um trabalho
produtivo, ele reescreve. Altera o sentido, faz o
que bem entende, distorce, reemprega, introduz
variantes, deixa de lado os usos corretos. Mas
ele também ¢é transformado: encontra algo que
ndo esperava e nao sabe nunca aonde isso podera
levé-lo. (PETIT, 2008, p. 28 -29).

Assim, “o texto por si s6 nao carrega significado. O leitor
traz informacao, conhecimento, emogéo, experiéncia e
cultura a palavra impressa” (BROWN, 2000, p. 299). Essa
interacdo produz informacao e conhecimento.
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Com esse entendimento procuramos planejar e
desenvolver as atividades de leitura, considerando
a realidade e o interesse dos estudantes para que
pudéssemos interagir e construir conhecimento de forma
ativa, e ao longo desse estudo procuraremos discorrer
sobre aspectos relacionados ao aprendizado da leitura
em lingua inglesa, por meio de registros praticos das
atividades desenvolvidas durante essa pesquisa. Assim,
sdo inseridas aqui imagens desses momentos das
aulas, para que essa esséncia da realidade pudesse, de
alguma forma, ser compartilhada. Sob essa perspectiva,
entende-se o contexto da sala de aula - estrutura fisica
e de recursos humanos, perfil, necessidade e interesse
dos alunos como parte do processo, ou seja, tendo estes
aspectos como base para o desenvolvimento das aulas.
Por isso, a imagem, por exemplo, foi selecionada com
o objetivo de mostrar os sujeitos que compartilham,
questionam e constroem o conhecimento entre si, tendo

na leitura a possibilidade de atribuir sentido ao que é lido
e ao mundo que o cerca, e, assim, transformando seu
proprio saber, e que, de acordo com Freire (2006, p.78),
“a sua comunicacdo mediatizada pela realidade, pelo meio
de sua linguagem criadora, a pluralidade de respostas a
um desafio singular, testemunha a criticidade que ha nas
relagdes entre eles e 0o mundo”. Assim, a pratica da leitura
enquanto objeto de conhecimento e os sujeitos humanos
sdo concebidos como fendmenos sbcio-histéricos.

Sob a perspectiva de Cassany (2009), a leitura situa-se,
inegavelmente, em um contexto sociocultural e em um
momento histérico de cada individuo. Por isso, além
de mostrar sua inser¢iao em tarefas sociais, a leitura
mostra-se a partir da histéria pessoal dos aprendizes
e, desse modo, eles podem se tornar conscientes da
particularidade com que cada um se apropria, aborda
a leitura de acordo com a comunidade a que pertence.

Figura 1. Momento de orientacao para atividades de pré-leitura
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Fonte: arquivo pessoal da autora.

O primeiro aspecto que tomamos como base para o
planejamento de nossas aulas foi contemplar as fases do
processo de leitura para que pudéssemos alinhar a teoria
a prética. Ou seja, as atividades planejadas incluiram
atividades de pré-leitura; durante a leitura e pds-leitura
e para cada fase desse processo eram definidos objetivos,
uma vez que elas tém propoésitos diferentes. Sem, no
entanto, deixar de lado os objetivos de aprendizagem.

Na fase pré-leitura, por exemplo, “o professor deve
preparar atividades que tragam a tona o assunto do texto”
(TOMITCH, 2009, p.195). Essas atividades caracterizam-se
por preparar o leitor para a interagdo com o texto, elas
promovem uma reflexdo sobre o assunto a ser abordado
e podem despertar um interesse maior para a leitura a
ser realizada na sequéncia, elas requerem um tempo bem
menor para ser desenvolvidas do que o necessario para



a fase durante a leitura. A fase durante a leitura requer
um tempo de duracdo maior, pois é durante essa fase
que se deve desenvolver a tarefa maior - o contetido a ser
apreendido, “dessa maneira, os enunciados e as tarefas/
atividades propostos devem ‘preceder’ o texto, isto é, o
leitor aprendiz vai para o texto a cada momento, com
um ou mais objetivos especificos em mente” (TOMITCH,
2009, p. 196). Outro aspecto interessante no que concerne
as atividades de leitura é a propria posi¢do das mesmas
em relacdo ao texto, isto é, estudos indicam que as tarefas
devem preceder o texto para que o leitor possa otimizar
sua leitura, “é¢ melhor dar a tarefa antes para que os
leitores saibam qual é o propésito da sua leitura” (UR,
1997, p. 149 - traducdo nossa).

A terceira fase, conhecida como pés-leitura, ndo demanda
mais que o estudante retorne ao texto para interagir e
interpreta-lo, neste momento da aula o que se pretende é
que o estudante esteja preparado para usar as informacdes
e o aprendizado alcangado nas fases anteriores de modo a
aplica-lo em situagdes que do seu cotidiano - vida real “o
objetivo da pés-leitura é consolidar o que foi aprendido,
fazer com que os alunos utilizem o que foi aprendido,
fazer com que os alunos utilizem o que foi aprendido em
situagdes que lhes sejam relevantes” (TOMITCH, 2009,
p.197).

Foi possivel constatar durante essas praticas que
o resultado difere quando a leitura ¢é solicitada e,
posteriormente, a atividade é proposta, o que validou
o entendimento de que a posicdo da tarefa influencia a
compreensao e interagdo textual.

Um dos aspectos inerentes ao ato de ler é a motivacao,
termo utilizado com bastante frequéncia nos estudos
de aquisicdo de segunda lingua, exatamente por ser
considerado um elemento pertencente e que (ndo) move
a compreensao do que € lido. No entanto, a motivagao
ndo ¢ algo facil de ser observado, uma vez que ela pode
ser composta por uma variedade de fatores.

Desse modo, varias interpretagdes tém sido propostas
sobre o que é motivacdo. Para Tumolo, “motivacdo esta
relacionada a ‘motivo’, a ‘movimento’ em direcao a algo,
supostamente objetivos desejados, envolvendo as razdes
para agir ou comportar de alguma forma especifica para

alcancar os objetivos desejados” (TUMOLO, 1996, p. 210).
Sob essa perspectiva, reconhecemos a importancia de
definir objetivos claros e que venham ao encontro das
necessidades dos estudantes. O mesmo autor afirma
ainda que:

[...] o sistema limbico, conjunto de estruturas
cerebrais, é responsavel por func¢oes como
emocdo, motivacao e memoria de longo prazo.
Emocédo e motivagdo estdo relacionadas com a
memorizacado de informagdes de longo prazo, e é
possivel afirmar que quanto mais emocao, maior
motivagao, maior a chance de armazenamento
de informacdes na meméria de longo prazo,
essencial para a aprendizagem. (TUMOLO, 1996,
p- 210-211)

O professor e psicdlogo Robert C. Gardner, por sua vez,
tem contribuido muito para os estudos de motivacao e sua
relacdo com o aprendizado de lingua estrangeira, para o
pesquisador, “motivacdo envolve as atitudes em relacdo ao
aprendizado da lingua mais o desejo mais a intensidade
motivacional” (GARDNER, 2005, p.2 - tradugao nossa).
Isto é, 0 estudante precisa querer, precisa estar interessado
e esforcar-se para que a aprendizagem ocorra, “assim
€omo a cognicao, a motivacdo é um componente crucial
para a leitura, visto que saber ler ndo implica em escolher
fazé-lo” (HAGEMEYER, 2008, p. 143).

Por isso, o desafio do professor primeiramente em
identificar as necessidades e interesses dos seus
estudantes para que, assim, possa definir os objetivos
de aprendizagem considerando o perfil desses aprendizes
e promover um ensino com grau de aprendizagem e
motivacdo relevantes. Sob esta perspectiva, é preciso
refletir constantemente sobre o papel do professor que,
segundo Freire (2003, p. 68), “o educador ja ndo é o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa”.

Com o desenvolvimento das aulas percebemos que
os adolescentes, normalmente, ndo temem o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, o que falta a eles é o
acesso ao ensino-aprendizagem dessa lingua. Ou seja, por
diversas vezes e durante todas as atividades recebemos



feedback - gestos, olhares, atitudes ou palavras que
nos informavam acerca da vontade e habilidade para
aprender inglés daqueles estudantes.

Conforme informado anteriormente, definimos o trabalho
com a leitura ndo em detrimento as demais habilidades,
mas por acreditar que a mesma promove a compreensao
de mundo e da prépria realidade do sujeito leitor, gerando,
assim, discussdes, interpretacao, aquisicao de vocabulario,
interesse pela busca autébnoma do conhecimento.
Entendendo que o dominio da compreenséao escrita
contribui para o desenvolvimento das demais habilidades
linguisticas (compreensao oral e producdo oral e escrita).
Além disso, a opgao pelo desenvolvimento da compreensao
leitora desses sujeitos, visando a sua autonomia, deu-se
justamente pela sua complexidade, pois:

[...] para formar leitores autébnomos no ambito
da instituicdo escolar ndo basta modificar os
contetidos de ensino - incluindo, por exemplo,
estratégias de autocontrole da leitura - é
necessario, além disso, gerar um conjunto de
condi¢des didaticas que autorizem e habilitem
0 aluno a assumir sua responsabilidade como
leitor. (LERNER, 2002, p. 127).

Considerando que a leitura ndo é uma habilidade
linguistica que pode ser desenvolvida de forma passiva,
isto é, a interagao leitor-texto é a maneira por meio da qual
0 processo de leitura ocorre, no qual diversos aspectos
psicolinguisticos estdo envolvidos, é necessario tensionar
esta relacgao e refletir sobre como o leitor aborda o texto,
como ele pensa sobre o texto em termos de interpretacao
e atribuicdo de sentido e significado. Sendo assim, este
trabalho tendo como sujeitos da pesquisa aprendizes de
lingua inglesa contempla uma discusséo sobre o papel do
leitor durante a leitura, o entendimento é de que o leitor
adiciona mais informacdes ao texto do que o préprio texto
impresso tem a comunicar e de que estas informagoes
vém de varias fontes, sendo que “as cinco fontes mais
comuns incluem familia, comunidade, escola, ambiente
sociocultural e diferencas individuais” (AEBERSOLD;
FIELD, 1997, p. 6 - traducéo nossa).

Nessa perspectiva, é importante considerar que, na
maioria das vezes, as praticas de leitura ocorrem por
meio do uso de diferentes estratégias de leitura (NUNAN,
1999) utilizadas pelo leitor ao longo do processo de
compreensao e atribuicao de significado ao texto. Isto
é, o leitor utiliza-se de processos mentais e operacoes
para aprender e entdo comunicar. E necessario lembrar
que algumas dessas estratégias sdo usadas de forma
inconsciente e algumas podem variar de leitor para leitor.
Sob essa concepc¢ao “ao escolher as melhores estratégias
para diferentes textos e propositos, é possivel ao leitor
de segunda lingua aumentar sua velocidade de leitura e
sua compreensdo textual significativamente” (NUNAN,
1999, p. 265 - traducio nossa).

Em relacdo ao nivel de interacao, entende-se que este
é variavel, pois depende da experiéncia de leitura
e conhecimento de mundo de cada individuo, “O
engajamento do leitor no processo de leitura é baseado
nas suas experiéncias passadas de aprendizado de leitura
e também de como a leitura esté inserida em sua vida”
(AEBERSOLD; FIELD, 1997, p. 5 - tradugao nossa).

O estudo também analisou que a habilidade de
compreensao escrita pode ser desenvolvida, uma vez
que aspectos de leitura eficiente e nao eficiente (UR,
1997) devem ser compreendidos pelo professor e, sempre
que necessario, um redirecionamento da préatica
pedagdgica deve ser proposto. Neste sentido, em termos
de leitura eficiente, a linguagem do texto, por exemplo,
deve ser compreensivel aos leitores, pois, quando a
linguagem do texto é muito dificil, a leitura torna-se
ineficiente. Ademais, outros aspectos que envolvem o
processo da leitura, tais como, contetdo, nivel linguistico
e motivacgao, também podem definir determinada leitura
como eficiente ou nao eficiente, dependendo de sua relacio
com o processo da leitura e com o perfil do leitor, uma vez
que esses elementos, conjuntamente, formam o contexto
do ato de leitura. Na imagem a seguir é possivel reconhecer
um recorte de uma turma que se constitui por estudantes
curiosos, interessados em novas descobertas, como quase
todo o jovem dessa faixa etaria e que estd, sim, aberto ao
conhecimento desde que acessivel e significativo.
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Figura 2. Momento de atividades de pés-leitura

Fonte: arquivo pessoal da autora.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) baseia-se
nos estudos de Vygotsky, o qual propde que o processo
de aprendizagem de uma Lingua deve-se ao conceito de
mediacao que associa o desenvolvimento mental de uma
crianga a linguagem, e isto ocorre em um processo socio-
histérico. Baseada em Vygotsky, a Proposta Curricular
estabelece que “[...] é fazendo sentido que a linguagem
opera sobre o sujeito, fornecendo-lhe uma imagem da
sua histéria” (PCSC, 1998, p. 48). Corroborando com
esse entendimento, a Proposta Curricular de Santa
Catarina (2014), documento norteador do ensino em
Santa Catarina, reafirma sua proposta metodologica que
tem como base a teoria histérico-cultural. “Os sujeitos,
movidos pela sociointeracdo, nomeiam o mundo, atribuem
valor a ele, organizando sua experiéncia por meio das
linguas” (PCSC, 2014, p.114).

Ainda sob essa perspectiva, os Parametros Curriculares
Nacionais (1998, p, 27) afirmam que “ao se envolverem
em uma interacdo tanto escrita quanto oral, as pessoas o
fazem para agirem no mundo social em um determinado
momento e espago, em relagdo a quem se dirigem ou a
quem se dirigiu a elas. E nesse sentido que a construgio
do significado é social”. Dessa forma, foi possivel perceber

durante as atividades praticas desenvolvidas que os
estudantes (re)construiam o seu conhecimento por meio
da interagdo e sempre que propostas tarefas neste sentido,
eles estavam dispostos a participar.

Em relagdo as fontes de informacido que sdo usadas
conscientes e inconscientemente durante o processo
de leitura, elas dependem de leitor para leitor, isto é, as
experiéncias de leituras sdo singulares para cada leitor
por conta do conhecimento prévio de cada um. Sendo
assim, percebe-se que a aprendizagem de leitura em
lingua inglesa é um processo e quem na medida em
que o leitor desenvolve as leituras, ele passa a ter um
conhecimento maior e comeca a utilizar-se de estratégias
diferenciais para interagir com o texto e, assim, a cada
nova experiéncia de leitura um novo olhar sobre o texto
¢ atribuido.

3. Consideracoes Finais

Em se tratando de resultados, foi possivel promover
o ensino da leitura em lingua inglesa de forma
contextualizada e produzir uma reflexdo acerca da sua
importancia enquanto possibilidade de interagéo e de
busca de conhecimento.



Verificou-se, ainda, que o grau de interagdo com o texto
e de compreensao do mesmo sdo definidos pelo proprio
leitor. Isto é, o sentido que este atribuira ao texto esta
imbricado com suas experiéncias de leituras - intertextos
e conhecimento de mundo.

Um ator importante identificado nesse processo
de aprendizagem é o professor, pois tem um papel
fundamental de mediador e facilitador do aprendizado,
ou seja, cabe a ele conduzir as préaticas de leitura e
demonstrar de forma pratica ao seu estudante que ele esta
no centro do seu préprio aprendizado e, por isso, precisa
deixar-se envolver e reconhecer que esse conhecimento
¢ valido para que possa ampliar seu conhecimento de
mundo e lancar-se para novas descobertas de culturas
diversas e de compreensao do seu préprio meio.

Foi possivel reconhecer também que é por meio da
interacdo com o texto e com as pessoas, neste caso, com
os colegas da sala e com o professor, que a interacao
surge e faz com que o conhecimento, de fato, possa ser
socialmente construido e que os sujeitos se reconhecam
ndo mais como seres bioldgicos, mas sim como seres
sociais.

Ainda nessa construgao do conhecimento, era perceptivel
o sentimento de pertencimento dos estudantes, pois
as atividades eram constantemente atreladas ao seu
cotidiano, isto é, foi utilizado como linha norteadora o
proprio dia a dia desses aprendizes, ou seja, naturalmente
e a todo o momento eram criadas situagdes e exemplos
baseados na realidade desses sujeitos, e, assim, o
aprendizado fazia sentido e néo era percebido como algo
desconecto ou até mesmo, abstrato, distante.

Muitos desses estudantes demonstraram interesse e
desejo de aprender, apesar das circunstancias que os
envolve. Em outras palavras, embora muitos deles
tivessem problemas pessoais e de familia, a participacao
foi ativa e as necessidades emergiam para que, sempre
que possivel, fossem sanadas. Procurou-se guiar esse
processo de construgdo de conhecimento e aprendizagem
de modo a tornar esse estudante minimamente autbnomo
e consciente de que aprender inglés é possivel, é
interessante, e que para isso a contribuicdo e disposigao
do aprendiz sdo inerentes ao seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, foi possivel sensibilizar estes sujeitos
para um mundo que se abre quando se busca e se interessa
com o proprio aprendizado, no entanto, h4d uma série de
fatores determinantes para o sucesso desse desejo que,
se abarcado no processo, pode consolidar o aprendizado.

Consideramos, ainda, que nos dias de hoje ha uma gama
de recursos didaticos, e, 20 mesmo tempo, caracteristicas
inerentes ao ensino-aprendizagem de LI os quais devem
ser reconhecidos pelo professor e pelos estudantes a
fim de que esse possa tornar-se refletivo, construtor e
transformador do seu préprio conhecimento de forma
mais auténoma. O que faz desta época um momento
propicio para o aprendizado de uma lingua estrangeira,
aqui especificamente o desenvolvimento da leitura em
lingua inglesa.
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