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Resumo: Este artigo analisa a integragcdo de temaéticas relacionadas as tecnologias digitais, nos curriculos de
cursos de formagéo inicial de docentes no Brasil e no Uruguai em universidades publicas e privadas. Nos dois
paises o perfil de saida prevé a formagéo didatico-pedagodgica de profissionais para atuarem no ensino fundamental
e médio. A selegdo desses paises se sustenta no fato de ambos estarem em processo de atualizagdo curricular e
enfrentarem desafios comuns, o que permite identificar caminhos para a integragdo critica das tecnologias na
formacgao docente. A andlise foi dirigida a presencga de disciplinas voltadas ao uso pedagdgico dessas tecnologias
e na insergdo de contelidos relacionados a tecnologias emergentes, como a Inteligéncia Artificial. A pesquisa foi
realizada em cinco (5) etapas: selecdo dos documentos, mapeamento das informagbes, categorizagdo das
tematicas, analise dos resultados e, por fim, a proposta de diretrizes para construgcdo de curriculos que abordem
as tecnologias digitais de maneira integrada e inovadora. O periodo de investigagdo compreendeu os meses de
fevereiro a junho de 2025, e a pesquisa é se caracterizada como qualitativa, de natureza documental e exploratéria,
fundamentada na analise de 65 Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de Licenciatura em Pedagogia no Brasil e
de cursos de Professorado no Uruguai. Os resultados indicam que, embora existam iniciativas relevantes voltadas
a formacgéo tecnoldgica de docentes, existe ainda uma distribuicdo desigual dessas disciplinas entre as instituicées
analisadas. Assim, ficou evidente uma escassa abordagem de temas emergentes e de articulagdo explicita com
politicas publicas educacionais. Diante desse cenario, o estudo propde diretrizes para o redesenho curricular que
contemple, de forma articulada e atualizada, as exigéncias contemporaneas de integracdo das tecnologias digitais
e dos temas emergentes na formagéo de profissionais da educagéo.

Palavras-chave: formagédo de docentes, tecnologia educacional, atualizagdo curricular.
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Resumen: Este articulo analiza la integracion de temas relacionados con las tecnologias digitales en los curriculos
de la formacién inicial docente en Brasil y en Uruguay en universidades publicas y privadas. En ambos paises, el
perfil de egreso prevé la formaciéon didactico-pedagodgica de profesionales para desempefiarse en la educacion
primaria y media. Se seleccionaron estos paises porque ambos se encuentran en un proceso de actualizacion
curricular y enfrentan desafios comunes, lo que permite identificar vias para la integracion critica de las tecnologias
en la formacién docente. El andlisis se centrd en la presencia de cursos enfocados en el uso pedagdgico de estas
tecnologias y en la inclusién de contenidos relacionados con tecnologias emergentes, como la Inteligencia Artificial.
La investigacion se desarroll6 en cinco etapas: seleccion de documentos, mapeo de la informacién, categorizacion
de temas, andlisis de resultados y, finalmente, una propuesta de directrices para el desarrollo curricular, que aborde
las tecnologias digitales de forma integrada e innovadora. El periodo de investigacion abarcé los meses de febrero
a junio del afio 2025. La investigacion se caracterizé por ser cualitativa, de caracter documental y exploratorio,
basada en el analisis de 65 Proyectos de Curso Pedagdgico (PPC) de programas de grado en Pedagogia en Brasil,
y de programas de formacién en educacién en Uruguay. Los resultados indican que, si bien se encuentran iniciativas
relevantes centradas en la formacion docente tecnolégica, atn existe una distribucién desigual de estas disciplinas
entre las instituciones analizadas. Por lo tanto, se evidencié una falta de cobertura de temas emergentes y su
articulacion explicita con las politicas educativas publicas. Ante este panorama, el estudio propone directrices para
el rediseno curricular que aborden, de forma articulada y actualizada, las demandas contemporaneas de integracion
de las tecnologias digitales y de los temas emergentes en la formacién de profesionales en educacion.

Palabras clave: formacién docente, tecnologia educacional, actualizacién curricular.

Abstract: This article examines the integration of topics related to digital technologies in the curricula of initial
teacher education programs in Brazil and Uruguay in state and private universities. In both countries, the graduation
profile envisions the didactic-pedagogical training of professionals to work in primary and secondary education. The
choice of these two countries is based on their ongoing curricular reform processes and shared challenges, which
offer a comparative perspective for critically identifying pathways to integrate technology into teacher training. The
analysis focuses on the presence of courses dedicated to the pedagogical use of such technologies and the inclusion
of content related to emerging technologies, such as Artificial Intelligence. The research was conducted in five
stages: document selection, information mapping, topic categorization, results analysis, and finally, a proposal of
guidelines for curricular development that addresses digital technologies in an integrated and innovative way. The
research period spanned from February to June 2025. This is a qualitative, exploratory, and documentary-based
study, grounded in the analysis of 65 Pedagogical Course Projects (PPCs) from teacher education programs in
Brazil and teacher training syllabi from Uruguay. The findings reveal that, although there are relevant initiatives
aimed at enhancing teachers’ technological education, these efforts are unevenly distributed across the institutions
studied. Moreover, there is a noticeable lack of engagement with emerging topics and an absence of explicit
alignment with public education policies. In light of these findings, the study proposes guidelines for curricular
redesign that respond to contemporary demands for the integrated and up-to-date inclusion of digital technologies
and emerging themes in teacher education.

Keywords: teacher education, educational technology, curriculum update.
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1. Introducgao

Este estudo teve por objetivo realizar uma andlise curricular em cursos de formagao
inicial para a docéncia no Brasil e no Uruguai. Segundo Lalangui et al. (2017), é na formacao
inicial que a pessoa que ingressara na carreira docente comeca a construir suas praticas.
Contudo, essa fase nao representa a conclusao de sua formagao, mas sim o inicio de uma
trajetéria de aprendizado continuo ao longo da vida, essencial para o exercicio de suas
funcdes profissionais.

O desafio de discutir a formagao de profissionais da educagao exige reconhecer duas
etapas fundamentais: a formacao inicial e a continuada. A primeira refere-se ao periodo de
preparagdo formal que ocorre antes do ingresso na carreira docente, geralmente em
instituicbes especificas de formacido, onde as pessoas que atuardo como educadoras
desenvolvem conhecimentos tanto pedagdgicos quanto disciplinares, além de experiéncias
praticas de ensino. A formagao continuada corresponde ao processo de desenvolvimento
profissional ao longo da carreira, com foco na atualizagdo e aprimoramento das competéncias
docentes no exercicio da docéncia (Behar et al., 2023; Hernandez Campillo et al., 2020).

A escolha do Brasil e do Uruguai como foco deste estudo se fundamenta em uma
combinagdo estratégica de proximidade geografica, semelhancas regionais e contrastes
estruturais, que enriquecem a analise sobre a integragdo das tecnologias digitais nos
curriculos de formacgao para a docéncia. Ambos os paises compartilham desafios semelhantes
no que diz respeito a qualidade da educacéo, a inclusdo digital e a atualizagdo das praticas
pedagogicas diante das transformacdes tecnoldgicas contemporéneas. No entanto,
apresentam diferencas significativas em termos de escala territorial, estrutura politica e
distribuicao de recursos educacionais, o que permite compreender como diferentes contextos
enfrentam um mesmo objetivo: promover uma formagéo alinhada as exigéncias da cultura
digital para quem atua em contextos educativos.

O Brasil (Ministério da Educacao - Conselho Nacional de Educacéo, 2024) apresenta a
Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, que reforca a necessidade de integrar as tecnologias como
eixo estruturante da formacao inicial para a docéncia, articulando teoria e pratica com as
demandas da cultura digital contemporanea. Esse marco normativo amplia as orientacdes ja
estabelecidas em documentos anteriores ao destacar que a formacgado deve contemplar o
dominio critico e criativo das tecnologias digitais, incluindo aquelas emergentes, como a
inteligéncia artificial. E € por isso que no Brasil as politicas publicas tém buscado atualizar as

normas que concernem esse campo, sobretudo nos ultimos dois anos. Desde a
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implementacao da Base Nacional Comum Curricular, em 2017, varios dispositivos tém
contribuido para definir e direcionar a educacéo digital e midiatica no pais. O Politica Nacional
de Educacao Digital - PNED (Brasil, 2022), a Estratégia Brasileira de Educacdo Midiatica
(Brasil, 2023a), a BNCC Computacao (Brasil, 2023b) e a Resolugdo n° 2/2025 do CNE
(Ministério da Educacéao - Conselho Nacional de Educacgao, 2025), que dispde sobre o uso de
dispositivos pessoais na escola e institui o componente de educagao digital e midiatica,
convergem para um mesmo ponto: a construgdo da autonomia dos jovens no ambiente
midiatico, e a manutengdo de um ambiente inclusivo e democratico para todos.

A criacao da Base Nacional Comum Curricular para a Formagéao de Docentes (BNC-
Formacdo) buscou estabelecer diretrizes nacionais, mas sua aplicagdo revela variagbes
consideraveis entre os estados e instituicbes formadoras (Souza e Lemgruber, 2020). No
Uruguai, embora menor em extensao territorial e populacional, tem se destacado por politicas
publicas inovadoras, como o Plan Ceibal, que promoveu de forma antecipada a integracao de
tecnologias digitais na educagéo basica e média, influenciando a formagao docente em todo o
pais (Vaillant, 2023). A escala reduzida do sistema uruguaio facilita a andlise da
implementacgao de politicas e permite observar com maior clareza os impactos das iniciativas
voltadas a transformacgéo digital no ensino, destacando a importancia da formagao continua e
do alinhamento as novas diretrizes.

Adicionalmente, os dois paises se encontram em momentos relevantes de reviséo e
atualizacdo de seus curriculos de formacado docente, o que torna este estudo bastante
oportuno. A analise da situagcao dos dois paises permite identificar boas praticas, desafios
recorrentes e solugdes contextualizadas, contribuindo com subsidios para o fortalecimento das
politicas de formacéao de profissionais da educacgao a nivel regional.

A realizacdo deste estudo com foco no Brasil e no Uruguai fundamenta-se em uma
convergéncia estratégica de fatores académicos, contextuais e colaborativos. Ambos os
paises compartiiham desafios comuns no campo da formacédo para a docéncia, como a
necessidade de atualizagdo curricular frente as transformacdes tecnoldgicas, a promogao da
equidade digital e a construgao de politicas publicas voltadas a inovagao educacional. Apesar
disso, operam em contextos institucionais distintos — o Brasil, com sua ampla diversidade
regional e experiéncias descentralizadas; o Uruguai, com um sistema mais enxuto e politicas
centralizadas. Assim, essa combinagdo permite compreender como diferentes arranjos
estruturais enfrentam questdes semelhantes. Ademais, a parceria entre pesquisadoras e

pesquisadores brasileiros e uruguaios fortalece o intercambio académico latino-americano e
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fomenta uma abordagem colaborativa para o enfrentamento de problemas educacionais que
ultrapassam fronteiras. A analise comparativa entre os dois paises, portanto, ndo apenas
amplia o escopo do estudo, como contribui para a produgdo de conhecimentos
contextualizados e aplicaveis a diferentes realidades educacionais.

No Uruguai, a formacao inicial para atuagéo docente é realizada predominantemente em
instituicdes de ensino superior, sendo que as universidades tém uma participacdo mais recente
e ainda limitada nesse campo (Alliaud e Vezub, 2014; Behar et al., 2023). Esse processo
ocorre, em sua maior parte, no ambito do Conselho de Formagdo em Educagao (CFE), que
integra a Administragao Nacional de Educagéo Publica (ANEP). As pessoas que se preparam
para atuar na educacao recebem sua preparacdo em instituicbes especificas, como os
Institutos de Formagédo Docente (IFDs) e os Centros Regionais de Professores (CeRPs),
distribuidos em diversas regides do pais, além do Instituto de Professores Artigas (IPA),
localizado em Montevidéu (Behar et al., 2023; CFE, 2024).

Os cursos de preparagéo inicial no Uruguai tém uma duragao prevista de quatro anos.
O plano de estudos ¢é unico para todos os centros do pais e foi reformulado no ano 2023 (CFE,
2023; CFE, 2024). A estrutura curricular dos cursos do novo plano integra quatro trajetos:
trajeto de formacgao equivalente para educadoras e educadores (TFEE), trajeto de formagéao
especifica (TFE), trajeto de linguagens diversos (TLD), e trajeto didatica e praticas pré-
profissionais (TDPPP).

No Brasil, a formacao inicial para o exercicio da docéncia é regulamentada por diretrizes
que estabelecem os fundamentos, principios e estrutura curricular para a preparagao de
profissionais da educacgao destinados a Educagao Basica. A Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 29
de maio de 2024, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica, abrangendo cursos de
licenciatura, formagdo pedagodgica para pessoas graduadas nao licenciadas e segunda
licenciatura.

De acordo com essa resolugao, a preparagao inicial para a docéncia deve garantir uma
compreensdo ampla e contextualizada da educacao escolar. Além disso, deve assegurar a
producao e difusdo de conhecimentos especificos de determinada area e a participacao ativa
na elaboragdo e implementacdo de propostas pedagdgicas nas instituicbes de Educagao
Basica. O foco é assegurar os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das

pessoas estudantes, promovendo a gestao democratica da escola e dos sistemas de ensino,
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além de processos de avaliagao institucional orientados para a melhoria continua da qualidade
educativa.

A nova legislacao brasileira, como a Resolugao CNE/CP n° 4/2024 e o Marco Curricular
do CFE (2023) no Uruguai, reafirmam a centralidade da integragdo das tecnologias digitais e
colocam novas exigéncias para os cursos de formacao. Paralelamente, as mudancgas recentes
no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), que avalia cursos de
licenciatura no Brasil, reacendem a discussao sobre critérios de qualidade e pertinéncia da
formacao inicial, especialmente no campo da pedagogia. Finalmente, o debate em torno da
proibicdo do uso de dispositivos eletrénicos nas escolas explicita um paradoxo: ao mesmo
tempo, em que se reconhece a necessidade de preparar docentes para o uso critico e
pedagdgico das tecnologias, surgem politicas restritivas que tensionam as relagdes entre os
dispositivos tecnoldgicos e os espacos educacionais. Esses elementos mostram que a
formagcdo docente precisa ser atualizada para enfrentar essas novas discussdes e
requerimentos.

Nesse sentido, a estrutura curricular dos cursos de formagao inicial deve articular teoria
e pratica, contemplando: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um conjunto de
tematicas essenciais para o exercicio da docéncia na Educagdo Basica; e uma parte
diversificada de componentes curriculares que atendam as especificidades regionais e locais,
bem como as particularidades das diferentes etapas e modalidades da Educacgao Basica.

Além disso, essa formacdo deve promover a integragcdo entre os conhecimentos
pedagogicos, conhecimentos dos conteudos especificos das areas de atuacdo, e
conhecimentos tecnoldgicos, visando o desenvolvimento de uma pratica educativa eficaz e

reflexiva.

2. Referencial Teérico

Na fundamentacao teorica deste estudo destacam-se Behar e Silva (2022), ao discutir
as competéncias digitais necessarias para a docéncia; Kenski e Kenski (2022), que analisam
os desafios da incorporacado de metodologias digitais em contextos formativos; Pretto (2021),
que aborda a cultura digital e suas implicagdes para a educagéao; Vaillant (2023), que oferece
uma leitura latino-americana sobre a formagédo docente frente a transformagao digital; e
Passamani et al. (2024), que tratam das tecnologias digitais como eixo para a inovagao

curricular. Estes referenciais sustentam a andlise desenvolvida ao longo do artigo.
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2.1. Formacgao para a Docéncia e Tecnologias Digitais na Educagao

A formacao para atuagao docente para o uso das tecnologias digitais representa um eixo
estratégico para responder as demandas de uma sociedade em constante transformacao. O
avanco acelerado das Tecnologias Digitais tém impactado a vida social, exigindo da educacéao
uma significativa revisdo de suas praticas formativas. Nesse contexto, destaca-se que a
formacéo inicial de pessoas que atuardo na docéncia deve ir além do dominio técnico das
ferramentas, incorporando dimensdes éticas, criticas e pedagdgicas do uso das tecnologias
(Behar e Silva, 2022). A partir de 2024, observa-se um incremento significativo nos debates
sobre a integracao da inteligéncia artificial & educacao e a formacao docente. Relatérios
recentes da UNESCO (2023) e da OCDE (2024) enfatizam a urgéncia de preparar professores
para lidar com tecnologias emergentes de forma ética e pedagdgica, convergindo com analises
regionais como as de Vaillant (2023) e Passamani et al. (2024).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a BNC-Formacgao propdem
diretrizes importantes para a integragao das tecnologias digitais na formacao docente. ABNCC
estabelece que as pessoas estudantes devem compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de forma critica, com vistas a resolugao de problemas, produgao de conhecimentos e exercicio
da autoria (Brasil, 2018). Ja a BNC-Formacgao aponta que as pessoas em formacgao para a
docéncia devem desenvolver competéncias relacionadas ao pensamento computacional,
linguagem digital e utilizacdo pedagogica das TDIC (Ministério da Educagdo - Conselho
Nacional de Educagéo, 2019).

O documento da BNCC considera que a evolugao digital sera responsavel por
estabelecer novas formas de comunicagao, postos de trabalho que ainda serdo criados e
problemas que a sociedade desconhece. Neste sentido, aponta a necessidade de preparar os
jovens estudantes para estes novos desafios (Souza e Lemgruber, 2020). O documento BNC-
formacao aponta que o professor deve “compreender, utilizar e criar’ criticamente as
tecnologias digitais, além disso, sugere que recursos digitais e tecnolégicos poderéo ser
utilizados com fins pedagdgicos, para potencializar a aprendizagem. Assim, os professores
em formacdo devem ter uma compreensdo basica dos fendbmenos digitais e sobre o
pensamento computacional (Ministério da Educacéao - Conselho Nacional de Educagéo, 2019).
Contudo, embora a BNCC e o BNC-Formagédo nao citem diretamente o termo Inteligéncia
Artificial (IA), reconhecem a necessidade de que os professores estejam preparados para lidar

com as transformacdes sociais decorrentes do uso das tecnologias digitais.
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A |A é definida como uma técnica de programacio voltada a criagdo de sistemas
inteligentes, capazes de resolver problemas complexos e tomar decisdes autbnomas. Desde
sua primeira meng¢ao em 1956, a IA vem avangando significativamente — como exemplifica o
desenvolvimento de Eliza, o primeiro chatbot, e a historica derrota de um campedo mundial de
xadrez por um computador, nos anos 1990 (Barbosa e Bezerra, 2020). Atualmente, a presenca
da Inteligéncia Atrtificial ja ndo € uma escolha individual: ela integra diversos processos do
cotidiano. Diante disso, é papel da sociedade contemporanea refletir sobre sua utilizagao, os
principios éticos que a orientam e as formas de torna-la uma inovacado acessivel a todos
(Carvalho, 2021).

Embora esses documentos avancem em apontar a importancia da cultura digital, sua
implementacao ainda se mostra desigual entre as instituicoes e regides do pais (Bacich, 2020;
Souza e Lemgruber, 2020).

No Uruguai, a regulamentacdo do Conselho de Formacdo em Educacédo (CFE)
estabelece diretrizes para a incorporacao das tecnologias digitais na formagao para atuagao
docente, integrando este componente como parte do perfil de egresso das pessoas que se
preparam para atuar na educagao (CFE, 2023). O Marco Curricular para la Formacién en
Educacion (ANEP-CFE, 2022) reconhece a tecnologia como uma ferramenta transversal para
o desenvolvimento profissional, promovendo seu uso critico e criativo nos processos de ensino
e aprendizagem. Nesse marco, destaca-se a importancia de incorporar as tecnologias digitais
de forma pedagogica como eixo essencial em todas as carreiras de formagao docente, em
consonancia com o plano Ceibal e com as politicas nacionais de inclusao digital (ANEP-CFE,
2022; Ceibal, 2024).

Além disso, os programas do Plano 2023 do CFE refletem essa orientagcéo, propondo
algumas instancias de formagao tedrico-praticas que apontam ao desenvolvimento de
competéncias no uso de ambientes virtuais, na criagdo de materiais digitais e na reflexao ética
sobre o uso de dados (CFE, 2023). No entanto, segundo Vaillant (2023), a integracdo
significativa da tecnologia para a atuagcado docente no Uruguai ainda ndo é suficiente. Ela
requer ndo apenas infraestrutura e nos marcos institucionais, mas uma transformacao
profunda das praticas pedagdgicas.

Em paralelo, a literatura aponta para a resisténcia cultural ao uso das tecnologias,
especialmente entre as proprias pessoas responsaveis pela formacado docente, que muitas
vezes nao tiveram acesso a processos formativos baseados em metodologias digitais (Behar

et al., 2023; Kenski e Kenski, 2022). Essa resisténcia pode se manifestar na manutencao de
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praticas pedagdgicas tradicionais, pouco interativas e desvinculadas dos contextos digitais
vivenciados pelas pessoas estudantes. A auséncia de articulagdo com politicas publicas e a
escassa abordagem de temas emergentes, como inteligéncia artificial, ética digital e protegcéo
de dados, revelam lacunas que comprometem uma formacgao para a docéncia atualizada e
critica (Passamani et al., 2024; Pretto, 2021).

Na América Latina, a aplicagdo da IA, por exemplo, vem sendo estudada como
ferramenta para um ensino personalizado e adaptavel as necessidades das pessoas
estudantes, em assistentes virtuais e chatbots, no processo de avaliagdo e feedback
automatizados, assim como no desenvolvimento de ferramentas de anadlise de aprendizagem.
Os resultados desta aplicacdo tém se demonstrado muito positivos para o desempenho
académico e envolvimento das pessoas estudantes, além de uma maior eficiéncia e eficacia
nos processos educacionais (Jaramillo e Olivera, 2024).

Contudo, o contexto de aplicagédo da IA na América Latina é muito desafiador. A excluséo
digital e a falta de acesso a infraestrutura tecnoldgica, a auséncia de marcos regulatérios e de
politicas publicas que orientem sua implementagao, sao alguns dos problemas encontrados.
Além disso, a falta de investimentos e colaboracdo entre os paises dificultam o avango dessa
tecnologia (Jaramillo e Olivera, 2024). A literatura recente aponta que a inteligéncia artificial
nao deve ser vista apenas como ferramenta, mas como objeto de reflexdo pedagdgica. Autores
como Jaramillo e Olivera (2024) destacam seu potencial para personalizar a aprendizagem,
ao passo que Passamani et al. (2024) defendem a necessidade de desenvolver competéncias
criticas para que futuros docentes compreendam os limites éticos e politicos da IA.

A construgdo de um cenario na educacgao que reconhega a importancia das tecnologias
digitais para o processo de ensino e aprendizagem é um desafio a ser superado na formagéao
docente. Neste sentido, essa integracdo € um imperativo pedagdgico, que exige uma profunda
reflexdo sobre as praticas educativas e uma reinvencao dos modelos tradicionais de ensino e
aprendizagem. Apesar dos avangos, ainda existem desafios consideraveis, como a
disparidade de acesso a tecnologia entre diferentes instituicdes e contextos socioeconémicos,
0 que se apresenta como um obstaculo significativo para a implementagdo uniforme de
inovacdes curriculares. Além disso, outros fatores que demandam atencdo especial sdo a
resisténcia cultural e a falta de preparacdo adequada das pessoas que atuam na formacéao de
profissionais da educacgao para lidar com as tecnologias emergentes (Passamani et al., 2024).

Os desafios enfrentados pela formagao para atuagdo docente frente as tecnologias

digitais sdo multiplos, mas também carregados de oportunidades. Superar a desigualdade de
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acesso, garantir intencionalidade pedagogica e promover a integragao critica das tecnologias
aos curriculos sao passos fundamentais para consolidar uma formagdo educacional

compativel com as demandas contemporéaneas da educacgéao.

3. Metodologia

O presente estudo teve como objetivo geral analisar as disciplinas relacionadas as
tecnologias digitais nos curriculos de cursos de formagao para atuacédo docente no Brasil e no
Uruguai. A inclusdo dos contextos de ambos paises nesta pesquisa responde a intencao de
ampliar a compreensdo sobre os modos como as tecnologias digitais sdo abordadas nos
curriculos de formacao inicial de profissionais da educacdo em diferentes realidades latino-
americanas.

A Figura 1 apresenta as etapas de desenvolvimento deste estudo.

Figura 1
Etapas da metodologia

i
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Selecgdo dos Mapeamento das Categorizagao das Analise dos Proposta de
Documentos Informacodes Tematicas Resultados Diretrizes

Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A analise dos documentos curriculares provenientes de ambos os paises permitem
identificar diferentes enfoques, o que contribui para a constru¢cado de conhecimentos praticos,
formativos e alinhados as exigéncias da sociedade digital. Para tanto, realizou-se o
levantamento da carga horaria destinada a essas unidades curriculares e a analise critica de
suas ementas. Complementarmente, buscou-se identificar a incorporagdo de tecnologias
emergentes, em especial a Inteligéncia Artificial, nas propostas pedagdgicas dos cursos
investigados. Por fim, elaborou-se como proposta uma lista de diretrizes para integragao das

tecnologias digitais aos curriculos de Licenciatura em Pedagogia.
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3.1 Enfoque

Trata-se de uma investigacao de natureza qualitativa e exploratéria, com énfase na
analise documental (Gil, 2019). A pesquisa é centrada nos curriculos e ementas de disciplinas
de cursos de licenciatura em Pedagogia e de formagao para a docéncia na educagao média.
A selecao dos dois paises se orienta por sua relevancia contextual e potencial para oferecer
uma visao mais ampla e diversificada sobre a integragédo das tecnologias digitais na formagao
para atuagao docente. Brasil e Uruguai compartilham desafios educacionais contemporaneos,
como a necessidade de atualizagdo curricular diante das transformagdes tecnolégicas, ao

mesmo tempo, em que operam em contextos institucionais distintos.

3.2 Unidades de analise

A coleta de dados foi realizada a partir da selegdo de uma amostragem intencional (Yin,
2015) e representativa (Gil, 2022), contemplando todas as regides do Brasil e as politicas do
Uruguai. O corpus documental da pesquisa foi composto por 65 Projetos Pedagogicos de
Curso (PPCs) de Licenciatura em Pedagogia, oriundos de todas as regides do Brasil —
contemplando tanto instituicées publicas quanto privadas — além dos programas de formacéao
docente de instituigdes de ensino superior do Uruguai. Contudo, as instituicbes privadas,
quase na totalidade, nao disponibilizam seus documentos na integra. O periodo de coleta dos
dados foi de fevereiro a marco de 2025. E importante ressaltar que este estudo ndo incorporou
entrevistas ou questionarios com docentes e gestores, pois o foco delimitado foi a analise

documental do PPC dos cursos.

3.3 Técnicas de coleta de dados

Os PPCs e programas foram obtidos em portais institucionais, com livre acesso, ou por
meio de documentos publicos disponibilizados pelas universidades, institutos federais e pelo
CFE do Uruguai. O critério de inclusao das disciplinas foi a mengao explicita, no nome da UC
ou na ementa, de temas relacionados ao uso educacional das tecnologias digitais. Neste
sentido, foram também incluidas disciplinas que, mesmo com nomenclatura genérica (como
“Educacgao e Cultura”), traziam em sua ementa conteudos sobre TD. Contudo, disciplinas
voltadas exclusivamente a informatica basica sem relagdo com praticas pedagogicas foram
desconsideradas. Os dados foram organizados em uma tabela analitica, disponibilizada em:

https://encurtador.com.br/LgXgl.
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3.4 Detalhes do processo e analise dos dados

A analise dos dados foi organizada em duas etapas. A coleta foi realizada por meio de
pesquisas nos sites das universidades selecionadas. Na primeira etapa foi conduzida uma
analise descritiva dos documentos das disciplinas relacionadas com Tecnologia Digital nos 65
PPCs e programas, por meio do mapeamento e sistematizacdo de variaveis como: regiao, o
estado, regime (publica ou privada), ano de publicagdo, nome da instituigdo, nome do curso,
nucleo da Unidade Curricular (UC), oferta da UC, carga horaria, fase, ementa e link do
documento. Foram utilizados o Google Planilhas para organizagéo e visualizagao inicial dos
dados, e o software WordCloud Generator para representacao grafica de frequéncias Iéxicas.
Essa fase permitiu a construgdo de um panorama da presenga (ou auséncia) de conteudos
tecnolégicos na formacéo inicial de profissionais da educacgao.

Na segunda etapa foi aplicada uma analise qualitativa de conteudo, orientada por Bardin
(2016) e inspirada nas recomendagbes de Flick (2009), com enfoque exploratério e
interpretativo. A etapa envolveu a leitura e andlise das ementas das disciplinas e, a partir dela,
foi possivel construir categorias emergentes a partir da compreensao e codificagdo das
ementas. Dentre as principais categorias identificadas estdo: cultura digital, midias na
educagao, ambientes virtuais de aprendizagem, metodologias ativas e recursos digitais —
além da identificacdo de mengbes especificas ao uso de tecnologias emergentes, como
Inteligéncia Artificial, computacéao criativa e pensamento computacional.

A anadlise geral dos dados permitiu a elaboragdo de um estudo critico sobre a formagéao
para atuacdo docente em relagao as tecnologias, articulando a presenca institucional dessas
disciplinas com seus conteudos, abrangéncia e profundidade de desenvolvimento da tematica.
A escolha metodoldgica justifica-se pela necessidade de compreender qualitativamente como
as tecnologias digitais estdo sendo trabalhadas nos curriculos e inseridas no contexto
educacional. Essa perspectiva dialoga com as recomendacdes de Flick (2009) para estudos
em contextos educacionais complexos.

A metodologia adotada permitiu estabelecer correlagbes entre a presenca institucional
das disciplinas, a intencionalidade pedagdégica das ementas e os desafios contemporéaneos da
formagao para atuagao na docéncia na era digital. A proxima se¢éo apresenta e discute os
dados coletados.

Entre as limitagbes deste estudo, é possivel mencionar a auséncia da perspectiva do
corpo docente de gestores ou coordenadores dos programas. Essa omissdo decorre do

recorte metodolégico adotado, centrado na analise documental, mas aponta para a

Los contenidos de este articulo estan bajo una licencia Creative Commons @ @ @ @

12


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
https://doi.org/10.15517/zpqjr857
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie

Revista Actualidades Investigativas en Educacion Doi https://doi.org/10.15517/zpqjr857
Volumen 26, Numero 1, Art. Cient., ene-abr 2026

Disponible en revista.inie.ucr.ac.cr

necessidade de investigacdes futuras que integrem metodologias qualitativas voltadas a coleta
das experiéncias e percepgdes dos principais sujeitos envolvidos. No que se refere a coleta
de dados, a principal dificuldade esteve relacionada ao acesso aos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) e as ementas completas, particularmente em instituigcbes privadas. Tal restricao
esteve vinculada a disponibilidade parcial ou limitada dos documentos em repositérios

institucionais.

4. Resultados

A andlise dos curriculos de cursos de Licenciatura em Pedagogia no Brasil e do
Programa de Formagédo em Educacao no Uruguai revelou avangos importantes, mas também
fragilidades no que tange a inser¢cdo das tecnologias digitais na formacao inicial de
profissionais da educacao. A seguir, sdo discutidas de forma integrada os principais dados
coletados, considerando a carga horaria dedicada as tematicas abordadas nas ementas, a
presenga de conteludos emergentes, como a IA, e as desigualdades institucionais observadas.

No total, a amostra analisada é composta por 65 cursos — sendo 59 brasileiros e 6
uruguaios — majoritariamente de instituicbes publicas. A Figura 2 apresenta a distribuicdo
geografica da amostra analisada, sendo 5 (cinco) regides do Brasil: sul, sudeste, centro-oeste,
norte e nordeste, e o Uruguai, totalizando 65 documentos analisados. O grafico aponta a
distribuicdo percentual dos Projetos Pedagdégicos dos Cursos (PPCs) e programas por regioes

brasileiras e do Uruguai.
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Figura 2
Distribuicao geografica da amostra considerada dos Projetos Pedagégicos e Programas dos
Cursos de formagao de professores no Brasil e no Uruguai do periodo
entre os anos 2022 e 2025

® Sul @ Sudeste Centro-Oeste ® Norte @ Nordeste @ Uruguai

Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

Os projetos pedagdgicos consultados, disponiveis nos sites das instituicdes de forma
publica, sdo na sua maioria do periodo de 2022 a 2025 (42%), sendo 3 de 2022, 13 de 2023,
8 de 2024 e 3 de 2025. Os demais variam de 2006 a 2021 (35%), e 15 (23%) ndo tem data
informada. Do total, aproximadamente 90% ofertam ao menos uma disciplina — obrigatéria ou
eletiva — voltada ao uso das tecnologias na educagdo. A carga horaria média dessas
disciplinas varia entre 30 e 60 horas (valor médio 62,75 horas), com algumas excecoes
superiores a 100 horas, como observado na Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC) e no Instituto Federal de Goias (IFG) (Ministério da Educagao - Conselho Nacional
de Educacao, 2024). No entanto, essa distribuigcdo é desigual entre as regides brasileiras. Nas
regides Sul e Sudeste, observa-se maior robustez na oferta de componentes curriculares
obrigatoérios sobre o tema, enquanto no Norte e Nordeste essa presenca € mais escassa. Por
exemplo, cursos no Amazonas, Tocantins e Bahia apresentam iniciativas relevantes e
curriculos com disciplinas obrigatérias desde os primeiros semestres. Ja instituicbes do Acre,
Maranh&o e Roraima restringem o tema a disciplinas eletivas ou abordagens genéricas e
técnicas, ofertadas tardiamente, geralmente a partir do sexto semestre. No Brasil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial para a Docéncia, definidas pela Base Nacional
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Comum para a Formacéao de Profissionais da Educag¢ao Basica (BNC-Formacéo), orientam a
inclusdo. Ja no primeiro ano do curso, de conteudos relacionados as transformagdes
provocadas pelas tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem. Além disso,
recomendam que as pessoas em formacgao para a docéncia desenvolvam uma compreensao
basica sobre os chamados “fenédmenos digitais e do pensamento computacional” (Ministério
da Educacéo - Conselho Nacional de Educagao, 2019).

A disparidade observada entre regides e instituicbes corrobora o alerta de Bacich (2020),
que enfatizam que a auséncia ou o tratamento superficial das tecnologias digitais na formacao
inicial para atuacdo docente tende a provocar insegurancga, resisténcia e um uso limitado e
reprodutivista desses recursos no exercicio da docéncia. Apesar desse cenario, destaca-se,
na regido Nordeste, a existéncia de boas praticas em instituicbes como a Universidade
Estadual do Ceara (UECE) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que incorporam ao
curriculo disciplinas obrigatérias como “Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo na
Educagao” e “Cultura Digital e Educagao”. Tais componentes abordam de forma sistematica
temas como letramento digital, metodologias ativas e reflexao critica sobre o uso pedagdgico
das tecnologias. Essas experiéncias revelam que avangos sao possiveis, mesmo em
contextos marcados por desigualdades, desde que haja intencionalidade pedagdgica e
compromisso com a inovagao curricular.

A analise mostra uma tendéncia positiva de superacédo da visdo tecnicista sobre as
tecnologias, com a incorporagao de reflexdes éticas, metodoldgicas e culturais. Instituicoes
como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Estadual do Ceara (UECE) estruturam suas disciplinas de modo a articular
tecnologias, praticas pedagdgicas e cultura digital, com o intuito de promover uma formacéo
critica e inovadora (Pretto, 2021).

Nos diversos cursos do Norte e do Nordeste, observa-se que muitas ementas nao fazem
referéncia direta a marcos normativos nacionais ou aos objetivos de aprendizagem propostos
para a formacido de profissionais da educacdo. Desse modo, é possivel verificar uma
articulagao incipiente entre os curriculos e as politicas publicas vigentes, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e a BNC-Formacao (Ministério da Educacéo

- Conselho Nacional de Educacéo, 2019).
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Para ilustrar o conteludo das ementas relacionadas foi elaborada uma nuvem de
palavras, a partir das ementas dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos. Assim, € possivel

verificar a auséncia de tematicas emergentes, como Inteligéncia Atrtificial. A Figura 3 apresenta

esta nuvem gerada.

Figura 3
Nuvem de palavras gerada a partir da amostra das ementas analisadas
ultimidias
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Fonte: Elaboragao propria, 2025.

Segundo Kenski e Kenski (2022), uma formacao tecnolégica sélida exige ndo apenas
dominio técnico, mas também a capacidade de contextualizagao critica e politica. Apesar dos
avancos em diferentes regides, persistem lacunas significativas na inser¢do de temas
emergentes. Conforme Carvalho (2021) a Inteligéncia Artificial € uma inovacgéo tecnoldgica,
que ja esta presente na sociedade e precisa avangar em discussdes mais profundas, como o
acesso igualitario e ético de suas ferramentas. Logo, a IA pode ser incluida como uma temética
e contemplada nos curriculos de formacgao para atuacao docente.

Além disso, disciplinas que discutem aspectos de acessibilidade e tecnologias assistivas,
como observado na UERGS, Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e em algumas
universidades federais do Norte e Nordeste, reforcam o compromisso com a equidade digital,
aspecto também discutido por Maia et al. (2024). A articulagdo entre tecnologias digitais e
metodologias ativas, presente nos curriculos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e Universidade Federal da Paraiba
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(UFPB), indicam uma perspectiva pedagdgica atualizada e alinhada aos principios da
educacéo hibrida®.

A comparagéo entre os dados do Brasil e do Uruguai revela que ambos os paises
enfrentam desafios semelhantes em relagdo a consolidagdo da formacao de profissionais da
educacao voltada ao uso das tecnologias digitais, ainda que tais desafios se apresentem com
especificidades contextuais. No caso brasileiro, observa-se uma presenca mais expressiva de
disciplinas voltadas ao uso pedagodgico das tecnologias; entretanto, essas unidades
curriculares estdo, em sua maioria, inseridas como componentes eletivos e frequentemente
carecem de articulagdo com politicas publicas educacionais. No Uruguai, embora o curriculo
nacional estabeleca a obrigatoriedade de disciplinas como “Pensamiento Computacional” e
“Tecnologias Multimediales” (CFE, 2023), sua implementacao revela lacunas na abordagem
de tecnologias emergentes e na integracao efetiva com as praticas pedagogicas. Ainda assim,
destaca-se, como ponto positivo no contexto uruguaio, a valorizagdo do pensamento
computacional, alinhada as tendéncias internacionais e promotora de uma alfabetizagao digital
mais consistente na formacéo inicial para atuagcao docente (Behar et al., 2023).

No Brasil a variedade de experiéncias institucionais favorece praticas inovadoras em
alguns contextos, mas acentua desigualdades regionais, especialmente no Norte e no
Nordeste. Nos dois paises, a presencga de conteldos sobre inteligéncia artificial, ética digital e
analise de dados educacionais permanece incipiente, o0 que compromete a formacao critica e
atualizada das pessoas que atuardo em contextos educacionais frente aos desafios da cultura
digital contemporanea (Hernandez Campillo et al., 2020; Pretto, 2021). Esse contexto
corrobora com Jaramillo e Olivera (2024) que observam um cenario de muitos obstaculos a
serem superados na América Latina, quanto a utilizacdo da IA na educacéo.

Os arranjos curriculares diferentes de Brasil e Uruguai partilham da necessidade urgente
de institucionalizar uma abordagem transversal, critica e equitativa das tecnologias digitais na
formacgao inicial de profissionais da educacido. Neste sentido, o presente estudo propde
diretrizes para a construgao de curriculos, que observem as demandas atuais de integracéo
das tecnologias digitais e temas emergentes na formacgao para a docéncia no Brasil e Uruguai.

A Figura 4 detalha as contribuicoes do presente artigo.

5 Segundo Bacich et al. (2015), o ensino hibrido é caracterizado como a articulagéo entre processos de ensino e
aprendizagem formais e informais, misturando e integrando areas, profissionais e alunos em espagos e tempos
distintos.
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Figura 4
Diretrizes para a integragcao de Tecnologias Digitais nos curriculos de formagao
para a docéncia

@ Consolidacao institucional e sistemdtica das acdes formativas
@ Inclusdo de componentes curriculares obrigatérios sobre tecnologias digitais

@ Integragao de conteudos relacionados as tecnologias emergentes e a ética digital
@ Abordagem transversal da formacdo para a integracdo de tecnologias digitais

@ Promogcao de experiéncias formativas significativas com o uso de tecnologias

@ Criagdao de comunidades de pratica e espagos colaborativos de reflexdo

@ Apoio a formacdo continuada dos docentes formadores

@ Alinhamento entre os curriculos e as politicas publicas educacionais

@ Expansao do acesso equitativo a formagao tecnolégica

Fonte: Elaboracao prépria, 2025.

Diante do cenario apresentado, € importante promover a consolidagao institucional e
sistematica das ac¢des formativas voltadas a integracdo das tecnologias digitais na formacéao
para atuacdo docente. A apropriagdo pedagdgica dessas tecnologias deve ser concebida
como dimenséo estruturante dos curriculos de formacao inicial, exigindo a institucionalizagao
e a incorporacao efetiva dessas tematicas aos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) e
programas de formagao docente. Tal movimento deve superar iniciativas pontuais,
assegurando continuidade, consisténcia e abrangéncia as propostas formativas.

Um dos achados desta pesquisa diz respeito a importancia da inclusido de componentes
curriculares obrigatorios nos cursos, voltados especificamente ao uso das tecnologias digitais
na educagao. A insercao de, ao menos, uma disciplina dedicada a essa tematica é aqui
sugerida como uma medida estratégica. O objetivo & assegurar que todas as pessoas em
formacgao para a docéncia tenham acesso a espacos formativos que possam desenvolver uma
compreensao critica e reflexiva sobre as possibilidades, os limites e as implicagcbes do uso
pedagogico das tecnologias.

Além disso, a incorporacao de temas emergentes — como inteligéncia artificial, protecao
de dados e ética digital — deve ser tratada como uma dimensao indispensavel para a docéncia
contemporéanea. A exploragao critica desses conteudos pode contribuir para a formagao de
profissionais capazes de compreender os impactos sociais, culturais e educacionais das

tecnologias em uso. Como aponta Behar et al. (2023), vivéncias formativas intencionais séo
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fundamentais para a formacao de profissionais da educagcdo. Quando desafiam as pessoas
em formacao docente a empregar as tecnologias de forma critica e contextualizada, essas
experiéncias contribuem para a consolidagido de praticas pedagogicas criativas, inclusivas e
alinhadas as demandas da sociedade contemporanea.

Outro aspecto importante é a adogdo de uma abordagem transversal nos curriculos, de
modo que o tema das tecnologias digitais ndo se restrinja a disciplinas isoladas. A
transversalidade pressupde a promogao de experiéncias formativas significativas, em que as
tecnologias estejam integradas aos processos pedagogicos como instrumento de mediacéo,
reflexdo e inovacgdo. Tais experiéncias podem favorecer o desenvolvimento de uma postura
investigativa e criativa, necesséria para enfrentar os desafios impostos pela cultura digital.

Nessa perspectiva, recomenda-se também a criacdo de espacos colaborativos de
formagéo, como grupos de discussédo, circulos de estudos e redes interinstitucionais de
colaboracao. Esses ambientes podem propiciar o intercambio de saberes entre pessoas em
formagao para a docéncia e aquelas que ja atuam na educagéo, fortalecendo a construgao
coletiva de praticas pedagdgicas inovadoras. Tais iniciativas podem contribuir para consolidar
uma compreensdo do uso das tecnologias que va além da simples instrumentalizacéo,
promovendo a apropriagao critica, a autoria e a reinvengao das praticas educativas (Kenski e
Kenski, 2022).

Por fim, é necessario assegurar que as oportunidades formativas relacionadas as
tecnologias digitais sejam ofertadas de maneira equitativa a toda a comunidade educativa. A
superagao das desigualdades institucionais constitui um compromisso ético e politico inadiavel
para a construcao de uma formacao para a docéncia democratica, critica e socialmente

comprometida.

5. Conclusoes

A presente investigacdo evidenciou avangos e desafios no processo de integracdo das
tecnologias digitais nos curriculos de formacao inicial para atuagdo docente no Brasil € no
Uruguai. Ao analisar os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) e programas de formagéo de
futuros docentes, observou-se que, embora existam iniciativas institucionais relevantes, elas
ainda se mostram pontuais, desarticuladas e insuficientes para constituir uma politica
formativa sélida, capaz de responder de forma critica e inovadora as demandas da cultura

digital contemporanea.
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A presenca de componentes curriculares voltados ao uso pedagdgico das tecnologias €
maior no Brasil, porém frequentemente limitada a disciplinas eletivas ou desvinculada das
politicas publicas nacionais. No Uruguai, ainda que o curriculo nacional preveja a
obrigatoriedade de disciplinas como “Pensamiento Computacional”, essa integracédo parece
insuficiente. Em ambos os contextos, a auséncia de temas emergentes, como inteligéncia
artificial, ética digital e prote¢cao de dados, indica uma lacuna formativa preocupante frente as
transformacdes tecnolégicas em curso.

Apesar de que algumas instituicbes de ensino superior no Brasil tenham iniciado
processos de atualizagao de seus Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) em 2024, a maioria
ainda ndo incorporou de forma sistematica mudancas voltadas a integragdo de tecnologias
emergentes, como a inteligéncia artificial. Situagédo semelhante é identificada no Uruguai, onde
os programas de formag&o docente passaram por reformas recentes em 2023, mas ainda
carecem de atualizagao plena no que se refere a integracao de tecnologias digitais emergentes
de maneira transversal e consistente. Essa realidade evidencia a necessidade de atualizac&o
curricular em ambos os paises, de modo a alinhar a formacao docente as demandas
contemporaneas.

Nesse sentido, destaca-se que a principal contribuigdo deste estudo esta na proposi¢ao
de diretrizes concretas para o redesenho curricular, orientadas por uma abordagem critica e
transversal da integracao das Tecnologias Digitais. Ao reunir e analisar dados de diferentes
regides e sistemas de ensino, a pesquisa oferece um panorama que evidencia as
disparidades, mas também aponta experiéncias exitosas que podem inspirar politicas
institucionais. A sistematizagdo dos dados e a elaboracao de recomendacgdes praticas podem
ser um importante instrumento para universidades, 6rgdos reguladores e formuladores de
politicas publicas, interessados na formacdo de docentes preparados para enfrentar os
desafios da cultura digital. As dificuldades encontradas para concluséo e analise dos dados
foram, em algumas situagdes, encontrar informagdes detalhadas sobre a composicdo dos
curriculos.

Contudo, a pesquisa pode contribuir para o campo académico ao oferecer uma base
empirica comparativa entre dois paises latino-americanos em processo de atualizacao
curricular, reforcando a importancia do intercambio regional e da cooperagéao internacional na
construcao de politicas educacionais inovadoras.

O estudo avancga na discussao sobre a necessidade de que a formagao docente nao se

restrinja ao dominio técnico, mas promova uma postura reflexiva e ética diante das
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tecnologias. Nesse sentido, a investigacado apresenta-se como um referencial relevante para
estudos futuros, que queiram aprofundar a analise sobre a formacgédo docente em tempos de
transformacao digital. Além disso, pode-se avancar na aplicagdo e avaliagdo das diretrizes

propostas.
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