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RESUMEN

Este articulo de investigacion se expone el andlisis de las experiencias de cuatro profesores en formacion de la Li-
cenciatura en Educacién Bésica Primaria de la Universidad Pedagdgica Nacional que desarrollaron sus précticas pe-
dagogicas ensefiando matemadticas durante la pandemia. El objetivo principal de dicha investigacién fue comprender
los elementos que configuraron las trayectorias de formacion desde las dimensiones biogréfica, educativa e histérica,
de ese grupo de maestros en formacion.

El estudio de caso, fue acogido como metodologia que permitié reconocer los acontecimientos que configuraron
la experiencia de los entrevistados, y ayudé a identificar sus trayectorias de formacion. Los principales hallazgos
tienen que ver con las trayectorias de formacidn relacionadas con la formacidn diddctica; la formacién en la practica;
practicas innovadoras y la resistencia a practicas tradicionales; y la identidad del profesor de bdsica primaria que
enseflar matematicas.

Palabras clave: Trayectorias de formacion, Formacion didéctica, Narrativas, Profesores de matematicas, Prac-
ticas educativas.

ABSTRACT

This research article presents an analysis of the experiences of four pre-service teachers in the Bachelor’s Degree
in Primary Basic Education at the National Pedagogical University who developed their pedagogical practices by
teaching mathematics during the pandemic. The main objective of this research was to understand the elements that
shaped the training trajectories of this group of pre-service teachers from the biographical, educational, and historical
perspectives.
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The case study was adopted as a methodology that allowed for the recognition of the events that shaped the inter-
viewees’ experiences and helped identify their training trajectories. The main findings relate to training trajectories
related to didactic training; training in practice; innovative practices and resistance to traditional practices; and the
identity of the primary school teacher who teaches mathematics.

Keywords: Training trajectories, Didactic training, Narratives, Mathematics teachers, Educational practices.

1. INTRODUCCION

El trabajo de grado que da a luz este articulo se vinculd a la investigacion titulada Iden-
tidades narrativas de profesores de matemadticas vinculados a programas de formacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional, aprobada en la convocatoria 2022 del Centro de investiga-
ciones de la Universidad Pedagdgica Nacional —CIUP-. El titulo del trabajo de grado se titul6
Narrativas sobre las prdcticas educativas en pandemia: trayectorias de formacion en mate-
madticas para la bdsica primaria (Jiménez y Herrera, 2023)

En el marco de dicha investigacion y con el interés de rastrear las trayectorias de for-
macién de un grupo de estudiantes de la Licenciatura en Educacion Bésica Primaria de la
misma universidad, se identificaron dos tensiones que configuraron el problema a investigar.
La primera refirié al cambio abrupto de las estrategias de ensefianza en las practicas edu-
cativas de los profesores en formacién que se generd a partir de la pandemia por Covid 19,
Illevando al desarrollo de unas competencias que no se hubieran potenciado seguramente en
una practica educativas presenciales. Ese fendmeno marco las trayectorias de formacién de
quienes se preparaban en ese momento para ejercer como profesor, en particular en la basica
primaria.

La pandemia llevé al sistema educativo a replantear las pricticas de enseflanza y
aprendizaje en las escuelas y por lo tanto se reconsiderd la inmersion de los practicantes para
profesor en las facultades que forman maestros. Esto implicé retos significativos, pues las
précticas educativas que pretenden formar a los profesores mayoritariamente estdn disefiadas
para desarrollarse de manera presencial y no de manera virtual o a distancia (Cardenas, Her-
ndndez y Garcia, 2022).

La segunda tensién que configurd el problema hizo referencia precisamente a la
afectacion de la pandemia en las trayectorias de formacion de los profesores en formacion,
particularmente en las practicas educativas en el drea de matematicas, pues implicé pasar de
la explicacién verbal y la manipulacion de materiales, recursos y juegos (Torres y Casallas,
2021), a pensar en disefios instruccionales mediados por tecnologia que permitieran a los
niflos trabajar sobre los objetos matemadticos, procurando su comprension, sin la intermedia-
cion de los profesores (Torres, Campos, Morales y Garcia, 2021).

A partir de estas dos tensiones la pregunta que orientd nuestra investigacion fue: jcué-
les son las trayectorias de formacién develadas en las narrativas de un grupo de estudiantes de
la Licenciatura en Educacién Bésica Primaria de la UPN que desarrollaron sus practicas edu-
cativas en matemdticas durante la pandemia por Covid 19?

2. ELEMENTOS CONCEPTUALES

Para el desarrollo de la investigacion comprendimos que trayectoria de formacion es un
concepto dindmico,
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cuando se utiliza el término trayectoria no pretendemos establecer un curso o
un destino fijos; no es un camino que se puede prever o del cual se puede trazar un
mapa a priori, sino un movimiento continuo que tiene un impulso propio, ademds de
un campo de influencias. (Cacho, 2004, p. 81)

Panes y Lazzaro (2018), plantean que las trayectorias de formacién se relacionan con la
experiencia en tanto que “la practica docente y la orientacion pedagdgica de un profesor se de-
finen a partir de una serie de acontecimientos, saberes, experiencias, creencias y valores que
se desarrollan a lo largo de su formacién” (p. 10). Por lo tanto, en una trayectoria de formacion
no solo se tiene en cuenta los conocimientos que se adquieren y construyen como parte de la
formacion de los estudiantes para profesor, sino todos aquellos conocimientos que constituyen
y edifican el saber a través del tiempo ya que estdn dotadas de un componente temporal en
tanto que enlazan el pasado, el presente y el futuro en aras de conformar y valorar con sentido
la experiencia de formacion.

Segtin lo planteado por Cacho (2004), las trayectorias se estructuran temporalmente a
partir de tres dimensiones:

Dimensién del tiempo biografico se establecen secuencias segun los ciclos de
vida; en la del tiempo educativo, segun los ciclos y dindmicas escolares; y en la del
tiempo histdrico, se presentan diferentes oportunidades y limitaciones a partir del
contexto social, de las politicas laborales y educativas. (p. 81)

De acuerdo con este autor, “el andlisis de las trayectorias formativas permite reconstruir
una parte del proceso de la configuracion de la identidad profesional de los profesores, asi
como del imaginario sobre lo que implica ser docente” (p. 81), ya que brinda una perspectiva
general de los conocimientos que se requieren dominar y poner en prictica en el aula de clase
y también de los que se deben adquirir o transformar con el propdsito de mejorar la practica
educativa. Con lo propuesto por Cacho (2004), afirmamos que la trayectoria de formacién no
se configura solo en el tiempo de preparacion para ser profesor, pues no se puede escindir de
las experiencias personales permeadas por la familia y la cultura en general, asi como por los
acontecimientos histéricos que se consolidan como hitos.

En cuanto a las trayectorias de los profesores de matematicas, Llinares (2007) recalca la im-
portancia y necesidad de que los profesores que se preparan para ensefiar matematicas desarrollen
su aprendizaje y ademds lo puedan poner en practica en el aula de clase, ya que la experticia se va
ampliando en la medida en la que se combina lo aprendido con lo implementado, para ello el autor
considera necesario que exista un engranaje entre la formacién inicial y la formacion continuada
con el fin de integrar y transformar el conocimiento de una manera sistematica, ademds de mirar
las trayectorias en relacion con la experiencia de la practica educativa.

3. ABORDAJE METODOLOGICO

El estudio del cual emerge este articulo se centrd en la perspectiva cualitativa entendida
segin Cerrén (2019) como:

Una forma de investigacion flexible, sistemdtica y critica de las regularidades
del comportamiento de los agentes educativos. Las formas de transproducir conoci-
mientos y aprendizajes en su entorno natural, formas de ensefianza — aprendizaje,
vida académica, etc., en la estructura social a la que pertenece. El maestro inves-
tigador cualitativo es un actor social, participa e interactia con los investigados
(agentes educativos), conoce sus representaciones para comprender, interpretar,
criticar y ejecutar la mejora continua del sistema educativo a partir de las huellas
pedagdgicas. (p. 3)
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La educacién y en particular la educaciéon matemadtica hace parte de las ciencias huma-
nas y en el campo de la investigacion existe un constante interactuar con las personas invo-
lucradas, no se trata de recoger simples datos y estadisticas, el propdsito es poder interpretar
el sentir de cada sujeto desde su contexto y a partir de ello, elaborar juicios que sirvan para
entender un fendmeno o una situacion especifica, de ahi la potencia de las narrativas como
una forma de acceder y comprender ciertos fendmenos, en este caso a las trayectorias de for-
macién de profesores de bdsica primaria que ensefian matematicas.

Se recabaron las narrativas de cuatro profesores en formacion de la Licenciatura en
Educacién Bésica Primaria de la UPN, a partir de su experiencia relacionada con las practicas
educativas en matemadticas durante la pandemia por Covid 19, la cual configuré de manera es-
pecial sus trayectorias de formacion.

Lo anterior, permite ubicar el estudio de caso como método para el desarrollo de la
investigacion, entendiendo este como “una forma de abordar un hecho, fendmeno, aconteci-
miento o situacion particular de manera profunda y en su contexto, lo que permite una mayor
comprension de su complejidad y, por lo tanto, el mayor aprendizaje del caso en estudio”
(Duran, 2012, p. 121).

La riqueza de experiencias que a nivel narrativo ofrece un profesor a través de su pro-
ceso de formacion en la universidad y en las actividades de prictica de las matematicas, su-
ministra un sinnimero de escenarios e interpretaciones que a través de su andlisis sirve para
repotenciar su experiencia en la préctica, ver las dificultades en el desarrollo de las mismas,
lo que se aprende en cada clase, distinguir las diferencias entre ser profesor en prictica virtual
y presencial, y constatar las caracteristicas que debe tener un profesor para afrontar un reto
como fue el de la pandemia.

De acuerdo con lo anterior se recurrio a la entrevista narrativa, entendida como,

Una forma particular de la entrevista en profundidad (...) que resulta idénea
para reconstruir procesos subjetivos que se desarrollan en el tiempo. Una diferencia
importante entre la entrevista narrativa y la entrevista en profundidad o la entrevis-
ta es que no posee un guion de preguntas establecido de antemano y por lo tanto
no se preocupa como aquellas, por determinar tres aspectos fundamentales de la
interaccién entre el entrevistador y su sujeto de investigacion: /) la seleccion de los
temas; 2) el orden de las preguntas, y 3) el lenguaje utilizado. En la entrevista na-
rrativa, la participacién del entrevistador es minima, y especialmente se deja hablar
al entrevistado sobre su experiencia con sus propias palabras. Estas son una via pri-
vilegiada de acceso a procesos subjetivos de significacion que a su vez se nutren de
discursos sociales, normas y valores culturales. El relato de vida se dirige a otro. Por
ello la calidad de la escucha es clave y ésta debe prevalecer sobre lo “sabido”. (Agoff
y Herrera, 2019, p. 315)

En la entrevista narrativa emergen las experiencias de una persona “las cuales no
son experimentadas por él como andnimas, sino como subjetivas y exclusivas” (Tonon,
20009, p.49).

Los datos se recabaron por medio de un guion de entrevista narrativa que permitio
construir una conversacion con los participantes. Dicho guion se validé en el marco de la
investigacion aprobada por el CIUP-UPN, con pares expertos. Se construyeron unas subca-
tegorias y descriptores de acuerdo con el objetivo, que permitieron identificar las cldusulas
narrativas asociadas, las cuales fueron organizadas en una matriz de sistematizacién de la
informacion.
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Tabla1- Categorias y subcategorias de analisis.

CATEGORIAS SUBCATEGORIA INDICADORES

Cuando el entrevistado alude a experiencias de
formacién fuera del contexto escolar. Dichas ex-
periencias estdn permeadas por familiares, amigos
o profesores de la bdsica primaria y/o bachillerato.

1. Dimension biogréfica

1. Trayectoria de Experiencias que aluden a las experiencias en el
formacion 2. Dimensién educativa programa LEBP, y particularmente en la formacion
que le da herramientas para ensefiar matematicas.

Se hace alusion a elementos de la politica publica
3. Dimension histérica 0 a los sucesos ocurridos en la época en la que fue
formado.

Fuente: Jiménezy Herrera (2021, pp.59-60).

Para la identificacién de las cldusulas narrativas en el andlisis se ha considerado un
codigo, construido a partir de la identificacion del estudiante (1, 2, 3 o 4), y luego el niimero
de la frase donde se ubica la transcripcion, por ejemplo, el cddigo: Estudiante 3, 76-78, indica
que esa cldusula narrativa corresponde al tercer estudiante entrevistado y se toma las frases
76 a la 78 de la transcripcion de la entrevista (Jiménez y Herrera, 2021). Los criterios para la
seleccion de los participantes, correspondio a su interés por participar en la investigacion y al
desarrollo de sus pricticas educativas enseiiando matemadticas durante y después de la pande-
mia. Una vez se culming la etapa del anélisis se hizo devolucion a los entrevistados, como una
accion ética de la investigacion narrativa (Rivas, et al. 2021)

3. RESULTADOS

Para la interpretacion de los resultados se realizé una triangulacion entre las narrativas
de los profesores en formacion, y las dimensiones de las trayectorias de formacion planteadas
por Cacho (2004), de tal forma que entendimos la dimensién biografica como aquella que per-
mite reconocer el impacto de factores externos a la academia como lo son, la familia, los ami-
gos, el entorno, los profesores que marcan y los intereses, y habilidades particulares de cada
estudiante para profesor; la dimensién educativa hace referencia a experiencias que se viven
durante el desarrollo de las practicas como estudiante de la Licenciatura en Educacién Bésica
Primaria, en las cuales se enseild matemadticas; y por dltimo la dimensién histérica al fenéme-
no de la pandemia y el impacto que tuvo sobre las trayectorias de formacion.

En las narrativas de los entrevistados que dan cuenta de la dimension biogrdfica en las
trayectorias de formacion, se vincula la familia como otro escenario, ademds de la universi-
dad, que permite la proyeccién como maestros. De esta forma encontramos que la familia o
un miembro de ella pudo ser un ejemplo para optar por la docencia, tal como se evidencia en
el siguiente relato.

No, yo no me arrepiento, yo creo que desde el principio yo siempre queria
ser profe por lo mismo que le decia, mi mamd desde pequeria, ella siempre quiso
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también ser profe, ella no fue profe, pero cuidaba bebés en la casa, entonces siento
que es de ahi [que] nace mi vocacion por ser maestra. (Estudiante 4, 88).

De acuerdo con el relato de la entrevistada la familia es una motivacién que la pro-
yecta en el futuro, con el ejemplo de vida, la mama ofrece una experiencia de conocimiento
que sirve como influencia para ir alimentando el deseo de ser maestra, a este respecto De-
lory-Momberger (2020) expone que,

el conjunto de conocimientos disponibles no se construye exclusivamente
sobre la base de experiencias vividas personal y originalmente. Una gran parte del
conocimiento disponible toma la forma de saberes implicitos que no estdn sujetos a
la construccion experiencial y que, en las condiciones habituales de uso, escapan a la
reflexividad individual. Estos saberes implicitos tienen su origen en lo social y son
transmitidos por los adultos (padres, educadores) y por las instituciones socializado-
ras en forma de habitos, reglas, representaciones, valores. (p. 8)

La importancia de la familia en la trayectoria de formacién de los docentes es vital,
pues como lo explica Delory-Momberger (2020), el aprendizaje cultural es el primero al que
se expone el sujeto, y es en la familia donde se detonan estos aprendizajes, en tanto es alli
donde se dan las primeras interacciones sociales con adultos.

Por otra parte, en cuanto a la dimension educativa, se analiza el impacto de la for-
macién propia de la Licenciatura en Educacién Bédsica Primaria -LEBP- de la Universidad
Pedagodgica Nacional, en la trayectoria de formacién de los cuatro entrevistados. En dicha
dimensién se reconocen elementos que configuran la trayectoria de formacién: el uso del ma-
terial diddctico, la gestion de las clases de matematicas y el saber propio de las matematicas.

En relacion con la formacién en la incorporacion de material diddctico en las clases de
matematicas, la estudiante 4 relata lo siguiente,

En la LEBP, digamos, que mirar como todas esas estrategias pedagogicas
para llegar a ese conocimiento. También lo que les decia de la utilizacion del mate-
rial que me parecio muy importante (Estudiante 4, 32).

La entrevistada resalta el papel que juega la utilizacién de materiales didécticos en las
estrategias que adopta para ensefiar las matemadticas, denota lo importante de contar con esas
herramientas para resignificar su quehacer.

Para los entrevistados, la implementacién de material didactico en las clases de mate-
maticas y la forma como enriquece la experiencia del conocimiento del estudiante no es un
asunto menor. En relacién con la anterior afirmacion encontramos el siguiente relato:

Digamos ella [la profesora] nos explicaba como utilizar el material y uno lo
utiliza uno mismo, pero ya cuando llega a repartirlo con los estudiantes (...) como
que llegan a haber confusiones, entonces seria bueno que todo lo que ella nos expli-
ca del material lo pudiéramos implementar en una prdctica experimental con noso-
tros mismos. (Estudiante 4, 58). [...] Les decia entonces como que ellos siguen con
eso, entonces siento que el haber implementado ese material de fracciones que nos
lo ensefio la misma profesora en la LEBP ha sido como el momento mds satisfacto-
rio cuando cambiamos de la pandemia a presencialidad. (Estudiante 4, 75)

En el relato de la estudiante 4, se evidencia cémo el material didactico impacté su tra-
yectoria de formacion, pues considera que tiene ahora mds elementos para ensefiar de manera
adecuada las matematicas, y lo ha podido experimentar en su practica pedagdgica. Al respec-
to Rivera, Vélez y Pupo (2009) indican que “el uso del material didactico abre dia a dia paso
a la posibilidad de generar mejores espacios pedagdgicos y didacticos usando este como un
medio de fortalecer el saber escolar” (p. 12), lo que resalta la importancia de los materiales
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didacticos como aspectos que repotencian el quehacer como profesor en la formacién en la
LEBP, particularmente en la formacién del profesor que ensefia matematicas.

Es importante resaltar que en las narrativas de los entrevistados aluden a material di-
déctico y recursos como sinénimos, desconociendo que efectivamente que estos tienen signifi-
cados distintos (Torres y Casallas, 2021).

Otro elemento que configura las trayectorias de formacion de los entrevistados se relaciona
con la gestion de la clase de matemadticas. La gestion la entendemos con Lépez (2018), como

El conocimiento de las técnicas, estrategias e instrumentos adecuados para
conducir de manera correcta un grupo; la adquisicion de la capacidad, de las destre-
zas, de las actitudes, de los comportamientos personales y profesionales, por parte
del docente en el aula y en las diferentes interrelaciones con sus alumnos, familias,
compaiieros, asi como la gestién de estas relaciones entre los propios alumnos, de-
termina, en gran medida, la calidad del proceso de aprendizaje-ensefanza (Sanz y
Loépez-Lujan, citado en Lopez, 2018, p. 59).

De acuerdo con lo anterior, la estudiante 4 expresa en su relato que efectivamente en su
trayectoria se hizo presente la formacion en la gestién del aula,

y pues ya las clases de matemdticas que nos daba la profe, que siento [nece-
sario] seguir retomando todo lo que ella nos decia y todo lo que debemos aprender
para poderle dar las clases bien a los nifios (4 - 48). [...] Ella nos enseiiaba como
poder llegar a los estudiantes de una manera diferente, entonces siento que todo eso
ha funcionado también para las prdcticas después de la pandemia, porque se siguio
el mismo recorrido con el material diddctico (Estudiante 4, 53).

Lo que aporta el anterior relato, refiere a que, en su trayectoria, la estudiante reconoce
que es importante que la formen para la gestion en el aula, con el fin de tener resultados en el
aprendizaje de sus estudiantes.

En relacion con el saber en matemadticas, encontramos que para los entrevistados es ne-
cesario comprender de manera 6ptima los objetos matemdticos para poder ensefiarlos de una
manera distinta a la que ellos los aprendieron, muchas veces sin un sentido o aplicacién rele-
vante, tal como se observa en el siguiente relato,

entonces lo que es sumar, lo que es restar, el conteo, eso me ha servido mucho,
todo lo que aprendemos en matemdticas es para nuestra vida como maestros, que es lo
que nos enserio la profesora y la LEBP; es para la vida (Estudiante 4, 86).

Al respecto, se reconoce que “ensefiar matematicas en educacion basica primaria impli-
ca poseer un conocimiento de y sobre las matematicas y un conocimiento del aprendizaje de
las nociones matematicas y su proceso de ensefianza” (Garcia et al., citado por Osorio, 2016,
p- 3). Tener claro los conceptos apropiados a lo largo del proceso de formacién, implica que el
profesor sepa disefiar actividades que le permitan construir con los nifios esos conceptos de
manera coherente y veraz. El hecho de que los entrevistados reflexionen sobre cémo el pro-
grama les ha aportado para desarrollar una clase innovadora, con un saber robusto y el uso de
materiales, nos lleva a considerar que sus trayectorias de formacién son fuertes en la didictica
de las matemdticas.

A su vez, en relacion con la dimension historica, los entrevistados reconocen la pande-
mia como un hito histérico que impactd notablemente sus trayectorias de formacién. Es indu-
dable las enormes repercusiones que trajo en la educacion particularmente en la formacién de
maestros en relacion con sus pricticas pedagdgicas.

La pandemia representd una serie de retos a nivel familiar y profesional que implicé
reinventarse para poder cumplir con el deber de formarse para la ensefianza, particularmente
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de las matemadticas, por ello aqui consideramos la metdfora del malabarista, para mostrar que
durante la pandemia los practicantes también tuvieron que sostener en medio de la incerti-
dumbre, muchos procesos educativos, entre ellos la practica pedagdgica virtual, para lo que no
estaban preparados, un ejemplo de esto es el siguiente relato,

En un espacio como el que yo tengo, con tantos roles en el mismo espacio,
era muy complicado entonces conectarme con las niiias del colegio, dictar mi clase,
estar pendiente de que mi hijo tuviera su clase y que prestara atencion, de que no se
pusiera a jugar porque estd muy pequenio, de que mi esposo estuviera también alld en su
trabajo, cuando no le podian hacer ruido, de que mi otro bebé viniera y que necesitaba
ir al bario, de que pasara el de la mazmorra y uno en clase. (Estudiante 3, 6)

Las implicaciones de la pandemia revelaron las vicisitudes de ensefiar desde el espacio
doméstico, donde las responsabilidades maternales y como practicantes se intersecaban.
Ahora bien, aunque los sacrificios fueron grandes, también hubo aspectos destacables que
permitieron adquirir nuevos conocimientos, implementar nuevas herramientas y redisefiar
procesos en aras de mejorar la logistica de lo que sucedia cada dia en el desarrollo de la
préctica pedagdgica en la pandemia. Al respecto podemos ver esa particularidad en el si-
guiente relato,

aprendimos mucho, por ejemplo, nos dio la posibilidad a nosotros como
practicantes seguir sin tener que aplazar. Entonces, empezar de seguir traba-
jando, digamos una asistencia de manera online de trabajar un observador de
manera online, de empezar a hacer unos seguimientos en los formatos de manera
online, tener que usar otros recursos para ensefiar matemdticas como softwares,
porque no podiamos usar material diddctico, porque los nifios no lo iban a manipu-
lar. ST, porque es una cantidad de informacion que uno a veces desaprovecha (...).
(Estudiante 3, 36)

Como se ha analizado, las narrativas de los estudiantes para profesor entrevistados
permitieron reconocer unas trayectorias de formacion particulares, permeadas por la ex-
periencia en la LEBP, con el aporte concreto de los tres cursos de matemadticas presentes
en el curriculo del programa, pero también permeada por la pandemia, como un punto
de inflexion en su formacidn, reconocieron aprendizajes puntuales que, de otro modo, tal
vez, no se hubieran construido, por ejemplo el uso de softwares, plataformas educativas,
drives de autogestion, etc.

4. CONCLUSIONES

Una vez recogidas y analizadas las narrativas de los cuatro entrevistados a la luz de
las dimensiones propuestas por Cacho (2004), se reconocieron cuatro tipos de trayectorias de
formacion.

La primera trayectoria, la llamamos trayectoria de formacion en diddctica, la cual
evidencidé que para los estudiantes entrevistados fue importante como maestros practicantes,
ofrecer representaciones de tipo manipulativo para una mejor comprension de los objetos ma-
temadticos, por lo cual tuvieron que refigurar el uso del material diddctico manipulativo, por
el uso de recursos virtuales como sofwares, y juegos en linea, que abordan algunos objetos
matemadticos. Los entrevistados resaltan la necesidad de formarse en didéctica de las matema-
ticas, pues consideran que con ello garantizan una mejor enseflanza y por supuesto un mejor
aprendizaje en los nifios.
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La segunda trayectoria se relaciona con la formacion en la prdctica, en la que se
muestra que para los estudiantes entrevistados fue vital la prictica pedagdgica virtual para
acercarse a los escenarios escolares, y en particular para construir y afinar sus estrategias de
ensefianza de las matemadticas, y asi poder anticiparse a la solucion de problemas propios de
su profesion. Los entrevistados reconocen que la experiencia de la practica pedagdgica es vital
para su formacién como profesor, por ello rescatan que el haber ensefiado matemadticas duran-
te la pandemia, con los retos que ello implicd, les otorgd un plus en su formacion.

La tercera trayectoria, se denominé experiencias innovadoras y de resistencia, en las
que los entrevistados muestran que su formacion los llevé a un compromiso con la transfor-
macion en la ensefianza de las matemadticas incluso de manera virtual, donde la innovacion
tomo relevancia, y donde se intenté renunciar a ser un profesor tradicional, y la pandemia se
aprovechd para ello. En esta trayectoria se reconoce cdmo los entrevistados asumen una iden-
tidad como profesores de bdsica primaria que ensefian matematicas, que los empodera como
agentes de transformacion de la educacion en general y de la educacion matemadtica en parti-
cular. De acuerdo con esta identidad surge la dltima trayectoria.

La cuarta y dltima trayectoria la denominamos de identidad del profesor que enseiia
matemdticas, en las que se reconoce que el profesor en formacion fue consciente de que es un
educador matemadtico, se identifica como tal y se responsabiliza de ese rol.

Las trayectorias identificadas, permitieron comprender la manera en que los entrevis-
tados constituyeron experiencias de formacion como profesores de la bdsica primaria que
ensefiaron matematicas durante la pandemia, y como dichas experiencias les aport6 en la con-
figuracion de sus trayectorias profesionales a futuro.

Es importante recalcar que la formacion de la Licenciatura en Educacién Bésica Pri-
maria- LEBP- de la Universidad Pedagdgica Nacional efectivamente marca la trayectoria de
formacién de los cuatro entrevistados. Reconocemos desde sus narrativas que su formacion
didictica es robusta, al igual que la pedagdgica, pero consideramos, desde el andlisis de los
relatos, que se requiere una formacion en la disciplina mds fuerte y enfocada a superar los va-
cios que pueden presentar los estudiantes de esta licenciatura en el drea de matemadticas, para
que ellos luego puedan ensefiar las matematicas de una manera innovadora.
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