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RESUMEN

El articulo analiza los cambios estructurales ocurridos en el Instituto Pedagogico (IP) de la Univer-
sidad de Chile (UCh) durante la dictadura civico-militar chilena (1973-1990), considerando la relacion
entre la intervencion estatal en la educacion y los rigidos lineamientos institucionales tras el quiebre del
gobierno de la Unidad Popular. Desde un enfoque cualitativo y un disefio historico documental, se ana-
lizan los programas de estudio de la carrera de Historia de los afios 1962 y 1975, utilizando un método
analitico-sintético de contenido, tematico e interpretativo Se emple6 el analisis de contenido como técni-
ca, utilizandolo como herramienta heuristica y de sintesis hermenéutica, generando una triangulacion a
través de una construccion de sentido y vinculacion con las reformas estructurales en relacion con lo que
ocurria en la carrera de Historia y su organizacion a través de los programas de estudio. Tras el golpe de
Estado de 1973, la UCh enfrentd un periodo critico marcado por cierres temporales, despidos, exonera-
ciones, represion en sus campus y contrataciones de personal no calificado. Estas medidas impactaron
profundamente la formacion inicial docente (FID). La separacion del IP de la UCh en 1981 representd un
cambio significativo en la educacion docente, consolidando un modelo técnico-funcional que priorizaba
la disciplina historica sobre la pedagogia critica. Los programas de Historia reflejaron este cambio con
una simplificacion de contenidos y una menor problematizacion de los procesos historicos, evidenciando
una intencionalidad que respondia a intereses externos a lo pedagégico. Este pragmatismo tradicionalis-
ta, presente en los programas de 1962 y 1975, promovid un enfoque positivista y lineal en la formacion
de los futuros profesores, enfatizando su rol como historiadores mas que como educadores integrales. La
investigacion concluye que estas transformaciones en la formacion docente estuvieron marcadas por las
condiciones politicas del periodo, afectando la preparacion de los pedagogos en un contexto de represion
y control estatal. Se ofrecen lineamientos para continuar explorando las relaciones entre los cambios
educativos y la situacion politica chilena de ese momento, aportando una base para reflexionar sobre la

continuidad y el cambio en los modelos de formacidn inicial docente.

PALABRAS CLAVE: Dictadura, Historia, Instituto pedagogico, Programas de estudio, Universi-
dad de Chile.

ABSTRACT

The article looks at the structural changes at the Pedagogical Institute (IP) of the University of Chile
(UCh) during Chile’s civil-military dictatorship (1973-1990), focusing on the relationship between state
intervention in education and the rigid institutional guidelines established after the collapse of the Popular
Unity government. Using a qualitative approach and a historical-documentary design, the study examines
the History degree programs from 1962 and 1975. Content analysis served as a tool of hermeneutic syn-
thesis and triangulation to help interpret the material and connect it with the structural reforms that affected

the History program and how its study plans were organized. Following the 1973 coup d’état, the Univer-
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sity of Chile endured a critical period characterized by temporary closures, dismissals, waivers, campus
persecution, and the hiring of unqualified people. These measures significantly impacted initial teacher
education (ITE). The separation of the IP from the UCh in 1981 marked a major turning point in teacher
education, establishing a technical-functional model that prioritized History as a discipline over critical
pedagogy. History programs reflected this shift by simplifying its content and refraining from complex
regarding historical events. Such modifications were, therefore, driven by factors beyond education—pri-
marily related to political considerations or other external influences rather than effective teaching. This
orthodox pragmatism, present in both the 1962 and 1975 programs, advocated for a positivist and linear
approach to future teacher development, emphasizing the role of historians rather than holistic educators.
According to the study, these enhancements which impacted pedagogical training, were influenced by
the prevailing political climate of the period marked by repression and government control. The essay
provides guidelines for further research to examine the connection between educational developments and
the political landscape as a framework for reflection on continuity and change during the initial stages of

teacher training programs.

KEYWORDS: Dictatorship, History, Pedagogical Institute, Study programs, University of Chile.

INTRODUCCION

La tematica por tratar es el impacto de la dictadura civico-militar chilena (1973-1990) en la For-
macion Inicial Docente (FID), puntualmente en la carrera de Historia del Instituto Pedagdgico (IP) de
la Universidad de Chile (UCh), analizando las reformas estatales y la intervencion en los programas
de estudio y la estructura de la universidad pasando a un enfoque mas técnico y disciplinar.

La formacion de profesores en Chile durante la segunda mitad del siglo XX, particularmente en
instituciones como el IP, experimentd cambios sustanciales en su enfoque y dindmica a raiz de los acon-
tecimientos politicos que marcaron la transicion del pais hacia un régimen antidemocratico en 1973.

Durante aquel periodo, ocurrié un marcado impacto en la formacidn de profesores, manifestando-
se en intervenciones en las universidades, desprofesionalizacion de la labor docente, cambios en los
programas de estudio y una politica represiva (Turra Diaz, 2022). La investigacion se enfoca en una
institucion de gran relevancia publica, el IP de la UCh.

La FID, se concibe como una preparacion destinada a los futuros educadores y educadoras
para llevar a cabo un proceso centrado en la enseflanza y el aprendizaje en el entorno del sistema
escolar (Castro Rubilar, 2017). Segun el autor, quienes se forman como docentes deben recibir
aprendizajes para enfrentar con conocimientos, habilidades y capacidades los primeros afios de
su vida laboral.

A pesar de su evolucion, la FI docente en Chile ha transitado desde las escuelas normales, el IP y

la UCh, hasta convertirse en programas impartidos por diversas instituciones universitarias en el pais.
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Desde la perspectiva de la investigacion, resulta interesante indagar en los multiples desafios que han
afectado la formacion docente.

En este contexto, la presente investigacion se enmarca en la relevancia histdrica y los retos vi-
gentes que caracterizan la formacion durante el periodo de la dictadura civico-militar. El enfoque de
investigacion busca contrastar y enriquecer el analisis a partir del estudio de fuentes tanto primarias

como secundarias de caracter historico.

Referencias tedricas y justificacion de la investigacion

La importancia de estudiar los cambios en la disciplina historica radica en su utilidad para la edu-
cacion y la sociedad. Asi por ejemplo, el valor formativo de la Historia lo describe Guzman Contreras
(2021), dando a conocer que es uno de los elementos clave del codigo disciplinar sefialado por Cuesta
Fernandez (1997), quien indica que este valor no siempre se presenta de manera explicita, sino que
depende del analisis de la contribucion que la Historia genera en la sociedad a través de sus temas.
Otras perspectivas como Carretero et al. (2006) afirman que el aporte formativo de la ensefianza de
la Historia escolar esta vinculado a valores civicos, sociales y a aspectos inherentes a la disciplina
cientifica, basandose en una reflexion critica para fomentar ciudadanos activos y participativos. En
este sentido, proponen que la ensefianza de la Historia debe orientarse hacia una educacién para la
ciudadania, lo cual, al compararlo con el codigo disciplinar de Cuesta Fernandez (1997), refleja una
propuesta claramente transformadora del enfoque de la disciplina escolar.

Ademas, Guzman Contreras (2021) sefiala que Cuesta Fernandez (1997) expone que este codigo
se compone de tres dimensiones diferenciadas: un conjunto de contenidos, discursos o argumentos
sobre el valor formativo de la disciplina y las practicas profesionales. A partir de esto, el autor conclu-
ye que durante gran parte de los siglos XVIII, XIX y XX existié un cédigo disciplinar de la Historia
con las caracteristicas mencionadas, las cuales Turra Diaz (2022) ha calificado como tradicionales.
No obstante, los mismos elementos que conforman estas dimensiones permiten estudiar la proyeccion
y transformacion, ya sea total o parcial, del cddigo y, en consecuencia, su ensefianza.

Otras areas de originalidad de esta investigacion radican en que llena un vacio historiografico
en el ambito disciplinar. Hasta ahora, los programas de estudio del IP de la UCh no habian sido
estudiados y, mucho menos, su contraste y relacion con los cambios politicos estructurales impues-
tos por la dictadura civico-militar. Asimismo, la investigacion busca establecer una conexion entre
educacion y sociedad a través de un caso concreto: La pedagogia en Historia, una carrera de alta
demanda estudiantil que, a lo largo del tiempo, se ha caracterizado por fomentar un pensamiento
critico profundo y por contribuir a la comprension del entorno social de la ciudadania. Esto se ha
manifestado mediante significativos cambios curriculares tanto en la educacion secundaria como

en la universitaria.
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Finalmente, la exclusividad del articulo también radica en el andlisis de dos planes de estudio
de la carrera de Historia inéditos, nunca estudiados, los cuales presentan caracteristicas unicas: el
plan de 1962, disefiado con un enfoque deductivo, y el de 1975, de naturaleza inductiva. Ambos
planes reflejan la intencionalidad de la FID en su manera de abordar las demandas pedagdgicas y
disciplinarias de su época.

A lo anterior es necesario dar a conocer que existen modelos de FI docente que varian segtn el pais,
la institucion educativa y las necesidades especificas de las futuras personas docentes, entendiendo que
el curriculum comprende modelos de interpretacion y ensefianza cultural (Valdés & Turra, 2017).

En el ambito de la investigacion sobre formacion docente, diversos estudios destacan que el cu-
rriculo debe entenderse como una construccion cultural al servicio de las practicas sociales (Valdés
& Turra, 2017). Estos autores sefialan que, dentro de las corrientes actuales de la teoria curricular
aplicada a la formacion inicial (FI), es posible reconocer distintas formas de racionalidad, siguiendo
la clasificacion planteada originalmente por Grundy (1991). Estas racionalidades —técnica, practica
(o praxeologica) y critica— poseen caracteristicas diferenciadas.

Desde la racionalidad técnica, la formacion se concibe como un proceso lineal compuesto por
etapas sucesivas que buscan transmitir conocimientos considerados esenciales para el ejercicio pro-
fesional. En este modelo, el curriculo se presenta como un conjunto de contenidos predisenados, sin
atender al contexto cultural o geografico del alumnado (Ferrada, 2004).

Por otro lado, la racionalidad practica propone una comprension del entorno antes que su control.
En este enfoque, se prioriza el entendimiento profundo del contexto para interactuar eficazmente
con ¢él, valorando Ia interpretacion y la comprension como fundamentos del conocimiento (Grundy,
1991). La logica educativa, en este caso, se orienta a analizar y entender el proceso formativo.

Finalmente, la racionalidad critica busca formar docentes con una visiéon emancipadora, compro-
metidos activamente con su comunidad educativa. Este enfoque fomenta el didlogo con los estudian-
tes, impulsa la reflexion constante y promueve valores como la equidad, la autonomia y el desarrollo
integral de cada estudiante (Grundy, 1991).

La problematica de esta publicacion emana de la tension epistémica entre la intervencion estructural
del Estado en la educacion especificamente en este caso al IP de la UCh y la rigidez de los lineamientos
estatales e institucionales de su formacion que ocurren en el quiebre del gobierno de la Unidad Popular
(UP), ya que el tltimo programa de estudio de la carrera de Historia fue en 1962 y luego se modific6 en
1975, por lo que interesa saber cuales fueron los cambios y continuidades formativas de estos lineamien-
tos y si tuvieron coherencia con los cambios estructurales que se generaron a través del Régimen Militar.

La justificacion de investigar esta tematica reside en analizar la formacion de profesores de Histo-

ria en el IP de la UCh durante un periodo de nacionalismo académico, donde los estudios educaciona-
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les no se han centrado en la formacion de esta disciplina como un fenémeno de continuidad y cambio,
aportando desde una perspectiva epistemologica.

Ademds, contribuye a comprender la alineacion de la ensefianza de la Historia con el curriculum
universitario y las reformas estructurales a la educacion. Esto es crucial para evaluar si cumplen el
objetivo de ofrecer un aprendizaje integral centrado en el papel actual del profesorado de Historia en
la era moderna.

Refuerza la reflexion docente, relevando los fines de la Historia con lo que ha orientado y orienta
el Estado. Y permitiria comprender si el cuerpo docente foment6 o fomenta un cometido transforma-
dor dentro del aula segun lo establecido por Villa Pérez (2012) y Salazar (2006).

Por ultimo, es importante destacar su valioso aporte metodologico en el ambito historico educati-
vo, ya que permite comprender, desde una perspectiva historica, la complejidad de la formacion y el

ejercicio docente.

METODOLOGIA

El objetivo del estudio es analizar los cambios estructurales en la UCh, especificamente en el IP, y su
relacion con los programas de estudio de la carrera de Historia tras el golpe de Estado de 1973.

Metodologicamente, la investigacion se llevo a cabo siguiendo un disefio de tipo

historico documental desde un enfoque cualitativo bajo un método analitico sintético de contenido, te-
matico e interpretativo (Delgado Garcia, 2010), para inferir una realidad de interés a través de la estructura
de las fuentes (Arostegui, 2001). Las unidades de informacion fueron fuentes secundarias para la recons-
truccion del contexto historico y primarias para entender las continuidades y cambios de los programas de
estudio. Los criterios de inclusion de fuentes primarias responden a los programas de estudio correspon-
diente a la carrera de Historia pero que fueran estrictamente de la disciplina de 1a UCh 1962-1975, tomando
en cuenta su descripcion, objetivos y contenidos de la asignatura.

Se desarroll6 en dos etapas: Primero la recoleccion y andlisis de fuentes bibliograficas secundarias sobre
la intervencion estructural de la dictadura en la educacion y especificamente a la UCh. Se bas6 en un proce-
so analitico que descompuso el hecho de intervencion en diversos elementos, con el propdsito de identificar
cuales fueron las principales implicancias de las politicas publicas en la educacion. A través de este analisis
detallado, se busc6 comprender las dindmicas y conexiones entre las politicas estatales y la educacion de
manera deductiva hasta entender lo sucedido en el IP (Rios Saavedra, 2005).

Como segunda etapa se realizo el andlisis de los programas de estudio de la carrera de Historia de 1962

y 19751, es decir; antes y después del quiebre de la democracia en Chile, lo cual corresponde a fuentes

! Los programas de estudio de la carrera Pedagogia en Historia correspondientes a los planes de 1962 y 1975 no se en-
cuentran en la Universidad de Chile. A pesar de haber sido solicitados en multiples ocasiones a diversas autoridades, incluso
mediante peticiones de transparencia publica, no lograron encontrarlos, entendiendo que estan extraviados. Los programas
de los cursos de 1962 fueron recuperados desde la Universidad del Bio-Bio, que en esa época era una de las sedes de la

6
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primarias. Estos documentos son importantes porque dan a conocer los objetivos, contenidos, descripcion,
lineamientos y bibliografia de los cursos, los cuales fueron la guia tanto para docentes como estudiantes,
pudiendo dilucidar desde ellos caracteristicas de la FID. Se empleo el analisis de contenido como técnica,
utilizdndolo como herramienta heuristica y de sintesis hermenéutica para, respectivamente, descubrir cons-
tancias o cambios de las tematicas y/o caracteristicas de los programas de estudio de la carrera de Historia
para realizar una recapitulacion explicativa e interpretativa de sus procesos referenciales a través de uni-
dades criticas de contenido en relacion a la teoria de Tkocz y Trujillo (2018), que refrendan la idea de que
se debe tomar en cuenta la situacion historica holistica de los procesos. Entendiendo que las constancias o
transformaciones, antes y luego del Golpe de Estado, responden a lineamientos curriculares que siguieron
o cambiaron con el nuevo régimen.

De esta manera se generd una triangulacion a través de una construccion de sentido y vinculacion con
las reformas estructurales en relacion con lo que ocurria en la carrera de Historia y su organizacion a través
de los programas de estudio vinculado con las politicas publicas de la época de la dictadura civico-militar,
ademas de examinarlo a través de teoria critica en cada apartado para validar la informacién y realizar
una elucidacion coherente (Vega & Trujillo, 2023). La hermenéutica se utilizO como estructura base de
construccion de sentido para dar razon de la relacion de las variables del objetivo, siguiendo los pasos que
establece Wysocka (2004), permitiendo presentar, interpretar, explicar y reflexionar en torno a las fuentes.

Como supuesto, la investigacion responde a que: Luego del quiebre de la democracia el IP de la UCh
suftid una drastica intervencion estructural afectando la formacion inicial docente de la disciplina histérica

en pos de paradigmas vinculados al tradicionalismo y superficialidad académica.

RESULTADOS Y DISCUSION

El caso del Instituto Pedagogico de la Universidad de Chile y sus matices antes y luego del golpe
de Estado: El incipiente quiebre de un sello

El IP fue fundado en 1889 como parte de la UCh enmarcado en el proceso de la politica nacio-
nal de los gobiernos liberales. Sus primeros profesionales educadores fueron extranjeros alemanes
quienes tuvieron la mision de formar al nuevo profesorado secundario del pais, principal objetivo
que tuvo la creacion de esta institucion (Estrada Arellano, 2023). Se le ha designado como una insti-
tucion-faro en la sociedad chilena para ayudar a construir la identidad nacional a través del saber y la
cultura (Turra Diaz, 2024), ya que desde su creacion fue la primera institucion formadora de docentes
secundarios y en base a ella se abrieron facultades de educacion en distintas universidades en Chile.

Estrada Arellano (2023) da a conocer que

Universidad de Chile. En cuanto a los programas del plan de 1975, algunos de ellos se encontraron en la Universidad de
Tarapaca, que también fungia como sede de la Universidad de Chile en ese periodo. Estos ultimos fueron buscados en todas
las sedes de la Universidad de Chile de la época, sin embargo, solo se logré rescatar una parte, la cual ha sido utilizado para
el contraste en esta investigacion.
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Ser parte del Pedagogico en ese sentido era ser parte de esa identidad vinculada con la calidad
académica, como un sello glorioso de una gran formacion, pero no so6lo como centro intelectual,
sino que también como espacio de desbordante desarrollo cultural. (Estrada Arellano, 2023, p. 47)

Por ende, destaco durante todo el siglo XX por su mision y vision de formacion de excelencia de-
bido a su impronta con un sello sociopolitico de la época, docentes no solo con vocacidn de servicio
publico, sino comprometidos con la realidad politica, social y econdémica del pais.

Durante la década de 1920, el IP disfrutd de cierta autonomia antes de volver a depender de la
Facultad de Filosofia y Humanidades. En 1924, el IP aprob6 una resolucion que lo estructur6d en
departamentos individuales para cada area de estudio. En 1929 se finaliz6 la reestructuraciéon con un
reglamento que lo fragmento en seis departamentos, con la inclusion del departamento de Historia.

En 1934, se llevo a cabo la oficializacion del programa de Licenciatura en Historia mediante un
decreto que establecia las normas del Instituto Superior de Humanidades. El propdsito de esta accion
fue mejorar la formacion de las y los maestros.

En relacion a los intelectuales que se graduaron del IP, en sus inicios gracias al trabajo de Hans
Steffen, obtuvieron sus titulos como profesores de Historia los siguientes: Enrique Molina Garmen-
dia, Julio Montebruno Lopez, Exequiel Fernandez Hidalgo, Pedro Cruz Silva, Ruperto Bandera Le-
brun y Anibal Vivero Rodriguez (Méndez Beltran, 2024).

En la década de 1960 se creo el Instituto de Historia de Chile a cargo de Guillermo Felit Cruz que
estuvo adscrito a la Facultad de Filosofia y Educacion. También se cre6 el Centro de Historia Colonial
dirigido por académicos notables como Mario Gongora del Campo y como ayudante Gabriel Salazar
(Méndez Beltran, 2024).

El 11 de septiembre de 1973 la vida universitaria quedod interrumpida en el IP y en toda la univer-
sidad, ya que fue intervenida y cerrada temporalmente por la Junta Militar. Las medidas inmediatas
fueron el cierre temporal y despido de todo el personal académico de la Facultad de Filosofia y una
restructuracion completa de ella incluido el departamento de Historia, que es la carrera que nos inte-
resa en esta investigacion (Estrada Arellano, 2023).

Se llamo6 a concurso publico de antecedentes por la prensa periodica- diario EI Mercurio de
Santiago- en abril 0 mayo de 1974, para cubrir las plantas docentes tanto de profesores como de
ayudantes. De los setenta académicos existentes previo al Golpe de Estado quedaron veinte en
jornada completa. Asumid entonces la direccion del Departamento de Historia el catedratico y
ex decano de la Facultad de Filosofia, Eugenio Pereira Salas. (Méndez Beltran, 2024, p. 4)

Sumado a esto, a dias del golpe se realiz6 una exoneracion junto con altos cargos y militares en la
UCh hacia profesores y estudiantes vinculados a la UP, Partido Comunista (PC) y el Partido Socialista

(PS) o0 a movimientos como el Movimiento de Izquierda revolucionario (MIR) o el Movimiento de
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Accion Popular Unitaria (MAPU). Estrada Arellano (2023) explica que las personas pertenecientes
al partido de la Democracia Cristiana (DC), quedaron solo en vigilancia permanente, ya que se ne-
cesitaba eliminar de manera mas urgente a los que habian hecho reformas y activismo en la década
de los 60" y 70". Las exoneraciones se hicieron a través de fiscales a cargo de acusar y denunciar. En
los departamentos de Humanidades y Ciencias Sociales confiscaron y quemaron libros considerados
comunistas, incluso incinerando un cuadro de Andrés Bello considerado por ellos como una persona
de izquierda (Espinola Lobos, 2019):

Del Instituto Pedagogico a la UMCE, se cifra en al menos 140 profesores que fueron exone-
rados [...] entre los que se pueden nombrar a: M. Alruiz, R. Azurdia, X. Bunster, F. Cafiete, N.
Draigicevic, A. Dresner, J. Espinoza, R. Galdamez, N. Gatica, G. Gallizia, P. Godoy, N. y G. Itu-
rra, H. Mallat, V. Mourguiat, A. Nazal, I. Nufiez, Maria V. Peralta, M. E. Segovia, M. Sepulveda,
S. Soto, C. Thayer, M. A. Vera, R. Vivallo, G. Zamorano, O. Zuiiiga, S. Bianchi, F. Schopf, M.
A. Jofré, A. Dorfman, A. Skarmeta, M. Vial, N. Nomez, entre muchos otros durante los afios de
1973 y hasta 1990. (Estrada Arellano, 2023, p. 110)

Esta situacion genero falta de profesores preparados, las sustituciones fueron designadas por el go-
bierno de turno, muchos sin la preparacion adecuada ni el prestigio que caracterizaba al Pedagogico,
por tanto, comenzo6 una decadencia académica.

Seglin el Informe Rettig?, el Instituto Pedagdgico tuvo 42 victimas mortales. De ellas, los es-
tudiantes del MIR fueron los mas golpeados. Entre los caidos figuran Agustin Reyes Gonzalez,
filosofia; Eduardo Ziede Gomez, sociologia; Jorge Espinoza Méndez, filosofia; Miguel Angel
Acuiia Castillo; Héctor Garay Hermosilla, historia; Alfonso Chanfreau Oyarce, filosofia; Mau-
ricio Jorquera Encina, sociologia; Carlos Salcedo Morales, sociologia; Maria Lopez Stewart,
historia; Claudio Rodriguez Mufioz, Claudio Silva Peralta; F¢lix de la Jara Goyeneche, historia;
Luis Fuentes Riquelme, biologia; Patricia Pefia Solari, biologia; Luis Nufiez Rojas, filosofia;
Rodrigo Medina Hernandez, filosofia, entre otros. (Salazar, 2016, p. 3)

La represion tanto fisica como psicoldgica dada a conocer con estas cifras es brutal entendiendo
que se trataba de la Universidad e Instituto mas prestigioso de Chile y de los mas connotados intelec-
tuales de Latinoamérica. El sello del Pedagogico comenz6 su punto de quiebre junto con la perdida de
la democracia chilena. Profesores y estudiantes que habian construido el sello social del IP fueron la
sangre derramada para generar poco a poco el temor y el resentimiento a lo que educacionalmente era
el pilar del Chile republicano. Este sentimiento ha sido constante hasta hoy en los exalumnos del IP.

Esto demuestra que existiéo una reforma que obedecia a una refundacion de la universidad para

dominarla y que estuviese al servicio del régimen, lo cual apunta Errazuriz Tagle (2017), refleja-

2 Denominacién que identifica al documento presentado el 9 de febrero de 1991 por la Comision Nacional de Verdad y
Reconciliacion, en relacion con las transgresiones a los derechos fundamentales ocurridas en Chile durante el régimen de
Augusto Pinochet.
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ba una educacion que debia ser replicada en la sociedad, ya que se sintidé un esfuerzo por la Junta
Militar en sus primeros dos afios de gobierno orientados a intervenir drasticamente en la estructura
educacional, y en especifico, en las universidades con mayor tradicion. Garreton y Pozo (1984) tie-
nen una vision distinta de las politicas implementadas, orientadas mas bien a algo etéreo sin un fin
especifico, lo que se contrapone con lo dicho por el rector delegado general Agustin Rodriguez en
1974: “Estamos ahora atravesando la importante etapa de reconstruccion moral y material del pais y
de nuestra institucion” (Rodriguez Pulgar, 2013, p. 1). Para Errazuriz Tagle (2017), este principio de
intervencion durante los primeros afios es claro y respondio a la secuencialidad de la implementacion
de la subsidiariedad en las instituciones, lo cual se habia declarado en los principios del gobierno de
Chile en 1974, repercutiendo en la despolitizacion y por otro lado el recorte del financiamiento estatal
disminuyendo las vacantes ofrecidas: Teniendo una matricula del 0.1 % anual entre 1974 y 1975 y de
un 4% anual entre 1975 y 1980.

En 1981, debido al DFL N° 1 de la dictadura, la UCh fue separada reestructurando la educacion
chilena y eliminando la gratuidad en el nivel superior (Ministerio de Educacion Publica, 1981a). El
DFL N°7 cambio la facultad de Educacion de la UCh por el Instituto Profesional Academia Superior
de Ciencias Pedagogicas (Ministerio de Educacion Publica, 1981b). En 1985, la sede de Valparaiso
se convirtid en la Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la Educacion. Un afio mas tarde, la sede
en Santiago adoptaria su actual forma de Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
(UMCE; Salazar, 2016). Entre 1981 y 1997 el Departamento de Historia ofrecid estudios de Licen-
ciatura en Humanidades con mencion en Historia (Méndez Beltran, 2024).

Durante el periodo en investigacion el estudiantado debid mostrar la credencial y su carnet para la
verificacion de datos, haciendo actuar un engranaje de aparato represor ¢ institucionalizado que podia
llevar a identificar y apresar a estudiantes que tuviesen movimientos en contra del régimen, por tanto,
se acabd la libertad de campus, teniendo un departamento que estuvo liderado por la Direccion de
Inteligencia Nacional (DINA; Estrada Arellano, 2023). La ley de 1981, cuando el IP se transformo
en la Academia se consider6é una mutilacion a la profesion pedagogica porque se le quité su calidad
profesional pero también porque acabo con la institucion con mayor tradicion en el ambito de la pe-
dagogia, transfiriendo los bienes de la UCh a una institucioén que tedricamente intento rescatar toda la
tradicion del Pedagodgico, siendo una figura legalmente diferente (Rubilar Solis, 2012).

Para una perspectiva mas profunda, Zurita Garrido (2021) da a conocer que las politicas educativas
implementadas durante la dictadura civico-militar pueden interpretarse como una estrategia deliberada
de desvalorizacion y desgaste del rol docente, orientada a configurar un nuevo modelo de profesio-
nal de la educacion en Chile, especificamente un modelo mercantil, sin embargo, no ha tenido buen

desempeno en relacion a los establecidos por Bastias-Bastias y Iturra-Herrera (2022), donde no se
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alcanzan los estandares esperados, especialmente desde la percepcion de los egresados. Lo anterior se
trata de afianzar con una orientacion que en la actualidad ha cambiado desde una perspectiva latinoa-
mericana de la FID con ideas como fomentar acuerdos comunes, adoptar una perspectiva integral y si-
tuada, reconocer el rol fundamental de los docentes, promover el trabajo colaborativo en comunidades

de aprendizaje y utilizar de manera estratégica las tecnologias de la informacion (Rios & Ruiz, 2020).

Pragmatismo tradicionalista de la Historia como practica continua

La revision de los programas de estudio del plan de 1962 y 1975° de la carrera de Historia en la
UCh arroja que existe una constante en generar un adoctrinamiento en el estudiantado que se refleja
en los objetivos de los programas de estudio de distintas asignaturas como también en declaraciones
claves de estos documentos. Por pragmatismo tradicionalista se entiende la ensefianza o preparacion
para una actividad desde un punto de vista técnico orientada a ser funcional, siendo una practica para
ser ejecutada sin profundidad de analisis, con una vision histdrica desde arriba y lineal por ende tiene
que ver netamente con una enseflanza de la Historia que es tradicional segiin lo expuesto por Cuesta
Fernandez (1997).

En el curso de Introduccion al estudio de la Historia de la UCh de caracter anual para la carrera
de Pedagogia en Historia de 1962 se declara en sus objetivos generales “Adiestrar al estudiante en el
analisis y la interpretacion de textos” (Programa Introduccion al Estudio de la Historia UCh, 1963, p.
1), ademas de “Formar en los alumnos el espiritu critico y ejercitarlo en los materiales que dispone
el historiador” (Programa Introduccion al Estudio de la Historia UCh, 1963, p. 1). Misma situacion
que ocurre en los programas de Historia Universal I, Historia de América I, Historia de América II,
Historia de América III, Historia de América IV, Historia de Chile I, Historia de Chile III, Teoria de
la Historia y Teoria de la Historiografia poseyendo el objetivo de adiestramiento y el de ejercitacion
técnica del alumnado de Historia para la disciplina, orientdndolo a una repeticion constante del traba-
jo historiografico (Programa Historia Universal I UCh, 1963).

Otra caracteristica del plan de 1962 esta dada en la asignatura Seminario de Grado de segundo afio
donde la descripcion del curso coloca énfasis en la sistematizacion de la lectura y aspectos metodo-
logicos para que el estudiantado logre un manejo técnico de la labor de la historiografia, utilizando
en reiteradas ocasiones el concepto sistematico y técnica para generar hallazgos inéditos a manera de
entrenamiento en el ambito de la investigacion (Programa Seminario UCh, 1963). También aparece
esta caracteristica en el curso de Historia de América II del plan de 1975, donde establece claramente

que las y los estudiantes deben trabajar en lecturas dirigidas de cronicas y fuentes que serdn otorgadas

3 Dado que los decretos de los planes fueron publicados en un afio especifico siempre en el segundo semestre, se asume
que el lanzamiento de los programas tuvo lugar al afio siguiente. Esto se debe a que, por lo general, los programas se entre-
gan a académicos y/o estudiantes en ese periodo para su conocimiento. Por lo tanto, la publicacién del programa como tal
suele realizarse al aflo siguiente que la del plan de estudios, interpretacion que se adopta en esta investigacion, ya que no
existen fechas especificas en las fuentes sobre su divulgacion, mas alla del plan al que pertenecen.
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desde un solo punto de vista de los procesos (Programa Historia de América II UCh, 1976). También
llama la atencion el reiterado tratamiento de fuentes del programa entendiendo que es una carrera de
pedagogia diferente a una licenciatura investigativa, aunque se puede explicar por la primacia en la
época de la disciplina sobre la pedagogia.

Tanto en los ambitos de los objetivos como en la descripcion de las asignaturas se genera un enfo-
que arcaico de la educacion histdrica incluyendo objetivos autoritarios, conductistas, individualistas
basados en condicionamiento operante concreto, dejando de lado una multitud de habilidades que
debiesen obtener quienes estudian y viendo en el alumnado solo un bien utilitario para elaborar un
ilustrado técnico, entendiendo que el curriculum es un artefacto cultural disefiado para servir a las
practicas humanas (Valdés Vera & Turra-Diaz, 2017). Se detecta una racionalidad técnica del curri-
culum, se visualiza la formacién como un conjunto de pasos secuenciales disefiados para adquirir los
conocimientos que se consideran fundamentales para preparar al estudiantado. Desde la perspectiva
curricular, la capacitacion de profesionales se entiende como una imposicion de contenidos que no
toma en consideracion los entornos culturales y geograficos de las y los estudiantes.

En el programa de estudio de Historia de América Il como objetivo especifico se expresa “Valorar
el aporte hispanico a la civilizacién americana” (Programa Historia de América Il UCh, 1963, p. 1).
Lo cual tiene tintes pragmaticos dentro del curso, ya que no se analiza nada sobre el problema de la
contraparte americana, tildando el proceso historico como descubrimiento, conquista y colonizacion
del continente, sin dejar espacio a cuestionar, analizar criticamente o reflexionar sobre los procesos
de mestizaje, guerra o aculturacion llevados a cabo. Misma visiéon que comparten los programas de
Historia de América Il (Programa Historia de América Il UCh, 1976), y de Historia de Chile en cuan-
to a la subunidad Chile prehispanico, tildado explicitamente en el primero como Descubrimiento y
Congquista el proceso de nuestro territorio sin llevar ninguna problematizacién al respecto (Programa
de Historia de Chile I UCh, 1963).

En lo anterior cabe analizar las declaraciones como elitistas, ya que se genera un énfasis en visiones
clasicas-clitistas de la historia buscando generar una afinidad con el estudiante mediante una vision
desde arriba. Esto puede distorsionar la comprension del pasado al privilegiar narrativas de las élites
sobre las experiencias de las clases populares o grupos menos favorecidos sin problematizacion alguna.
Esto resulta en una Historia que no refleja la pluralidad de experiencias humanas y menos el problema
del otro, se reconoce un desacople de las directrices de la FID con la tendencia de la educacion a nivel
latinoamericano, la decolonialidad, entendida contemporaneamente como una linea de pensamiento que
viene a mostrar la injusticia de saberes y la violencia epistémica provocada por la idea de modernidad,
cuya expresion estaria en la ensefianza historica arcaica y elitista caracterizada en la construccion del

otro y la temporalidad clasica occidental (Cuesta Fernandez, 1997; Walsh, 2007).

12

revista.educacion(@ucr.ac.cr



mailto:revista.educacion@ucr.ac.cr 

Revista Educacion, 2026, 50(1), enero-junio [SSN: 0379-7082 / e-ISSN 2215-2644

Respecto a la vision utilitarista de la Historia, el curso Monografico en sus objetivos generales
establece que se debe “Orientar al alumno hacia la investigacion mas detallada de un tema historico”
(Programa Monografico UCh, 1963, p. 1), prosiguiendo que se requiere una historia total, ya que lo
declarado en el programa es la capacidad de investigar con la mayor profundidad posible las temati-
cas de la Edad Media con sus implicancias en los procesos de Oriente Medio. Esta idea se refuerza en
lo revelado como propdsito en el curso de Filosofia de la Historia donde se establece que el proposito
es estudiar “los sistematicos esfuerzos por lograr una vision clara y distinta de la auténtica realidad de
la historia que es una fuente de los hechos historicos que efectivamente han acontecido” (Programa
Filosofia de la Historia UCh, 1963, p. 1), es decir, una historia objetiva sistematica que haga al es-
tudiantado reconstructores pragmaticos de estos, ya que la “historia genuina se produce nuevamente
cuando el historiador ameniza a revelar e interpretar los hechos historicos en su totalidad” (Programa
Filosofia de la Historia UCh, 1963, p. 1).

En el curso dedicado a la Didactica de la Historia queda de manifiesto el mismo pragmatismo
anterior cuando en uno de sus objetivos generales establece que se debe desarrollar el pensamiento re-
flexivo y la critica historica para orientar al alumnado a proceder una sintesis totalizadora de la expe-
riencia historica humana, lo cual también se encuentra en el programa de Metodologia de la Historia*
en sus objetivos generales (Programa Didactica de la Historia UCh, 1963; Programa Metodologia de
la Historia UCh, 1963), lo cual esta dentro de los principios utilitarios positivistas de la disciplina, lo
que se consolida con uno de los contenidos del curso que es “los métodos de la ensefianza historica,
su representacion objetiva” (Programa Didactica de la Historia UCh, 1963, p. 2), mientras que en el
curso de Metodologia de la Historia también es considerada una ciencia, lo que refuerza la idea men-
cionada anteriormente (Programa Metodologia de la Historia UCh, 1963).

Las concepciones de una Historia como ciencia y de una Historia totalizadora coinciden con una
tendencia historiograficas predominantes durante la mayor parte del siglo XIX, vinculada al positi-
vismo clasico, que aborda la disciplina cientificamente, verificando el analisis de fuentes primarias
(Lopez Sanchez, 2000). En los cursos mencionados previamente, estas caracteristicas estan presentes,
orientando al estudiante como un sujeto preconcebido y técnicamente preparado para estudiar todo
dentro de un marco programatico. Incluso tildar a la Historia como ciencia tiene que ver las ideas
filosoficas positivistas que sostienen que fuera de nosotros existe una realidad hecha y objetiva (Mar-
tinez, 1991). Entendiendo que en la década de los 60 y 70 ya existian otras escuelas historiograficas
como la Escuela de los Annales, la Historia cultural y subalterna, que no aparecen como caracteristi-
cas en los programas de estudio analizados, por ende, se entiende como la ensefianza de una disciplina

bastante tradicional dentro de la FID.

4 Cabe aclarar que esta asignatura no sale formalmente en el plan de 1962 pero se imparti6 en la sede Nuble y esta tim-
brada como “Universidad de Chile. Sede Nuble”.
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El curso Derecho del Estado del programa de 1975, aunque no es una asignatura estrictamente
disciplinaria, fue disefiado a partir de una metodologia histérica, dado que su estudio se basa en
clasificaciones, fuentes, valores, historia de las crisis constitucionales y la historia constitucional. Lo
pragmatico y utilitarista de este estudio responde a expresiones que tienen que ver con el enlace que
debe existir entre la persona y el comportamiento organico de su actuar en base irrestricto a la ley o
decretos que se envien, estudiando la crisis constitucional de 1973, el DFL N°1 del Acta de Consti-
tucion de la Junta de Gobierno y posteriores, estados de excepcion constitucional y una educacion
ciudadana operativa instruyéndose en todos los cargos publicos de los tres poderes del Estado y sus
funciones (Programa Derecho Constitucional UCh, 1976).

Lo anterior esta relacionado con los inicios de que “la disciplina histdrica fue controlada y uti-
lizada por una elite politica dirigencial reservada solo para cierta clase social” (Guzman Contreras,
2021, p. 3) donde de manera gradual fue descendiendo hacia las clases mas populares y logroé ganar
relevancia tanto en el ambito académico como en el escolar. De esta forma, su ensefianza estuvo liga-
da a la necesidad del Estado para construir una identidad colectiva, por tanto, nacionalista, centrada
en la exaltacion de la institucionalidad y educacion civica utilitaria del ciudadano modelo, lo cual se

entronca con la vision instrumental del plan de 1962 en cuanto a la disciplina (Santos La Rosa, 2011).

Simplificacion en los programas de Historia, reconfiguracion post democracia

En cuanto al pragmatismo utilitario de los verbos y expresiones utilizadas en el plan de 1962 versus el
de 1975, en los cursos de 1975 se reducen los objetivos, descripcion e incluso la bibliografia, tendente a ser
mas concretos a lo que se requeria lograr, es decir, en algunos casos menos problematizacion y/o descrip-
ciones de las tematicas que se estudiaban. Esto es decidor, ya que existe menos informacion y problema-
tizacion de lo que se requeria lograr con el estudiantado universitario de Historia. Esto podria conllevar el
problema de despreocuparse de la disciplina y desatender problemas basicos que analiza la Historia como
aspectos politicos, econémicos y sociales dentro de la tematica que tratan cada programa de estudio.

A pesar de los diversos cambios superficiales en los programas de estudio entre 1962 y 1975, en
su mayoria mantienen el pragmatismo tradicionalista caracteristico de la Historia como una practica
continua. Sin embargo, la diferencia es que los programas de 1975 presentan un mayor grado de
simplicidad y menos detalle en comparacion con los de 1962. Esto significa que los programas de
1962 son mas descriptivos y especificos, aunque ello no implica que estén completamente exentos del
enfoque pragmatico tradicionalista.

En los cursos del plan de estudio de 1962, practicamente todos los programas de estudio, tienen
una estructura orientada a la identificacion, objetivos generales, objetivos especificos, contenidos,
metodologia, evaluacion y bibliografia, los cuales se caracterizan por ser mas completos, detallados y

descriptivos para la labor de la FID, si bien presentan influencias positivistas como fue analizado en la
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primera categoria, abarcan un mayor numero de procesos explicativos y se caracterizan por el estudio
de fenémenos de larga duracion, mejor detallados y clarificados que el plan de 1975.

En los casos donde se pueden visualizar tales situaciones es en los programas respectivos al com-
prender los procesos historicos de las antiguas civilizaciones occidentales. En el caso del programa
del plan de 1962 este se llama Historia Universal I y cuenta con tres objetivos generales, dos espe-
cificos, contenidos, bibliografia detallada y una descripcion del curso que ayuda a la labor docente a
clarificar las directrices de este. En este caso la descripcion del curso: “Corresponde abarcar desde los
comienzos de la humanidad (Prehistoria) hasta la instalacion del Imperio Romano. Por ser un periodo
muy amplio, los contenidos seran tratados solo en sus elementos esenciales” (Programa Historia Uni-
versal [ UCh, 1963, p. 1), definiendo detalladamente desde la Historia escrita hasta los tiempos del
absolutismo de Augusto. Ademas de una bibliografia obligatoria de siete libros.

En el programa de estudio de 1976, esta tematica se titula Historia Antigua, el cual solo da a conocer
el nombre de la asignatura y dos objetivos de estudio “Estudiar el origen y desarrollo de una antigua
cultura y Comprender el significado de su legado histdrico-cultural” (Programa Historia Antigua UCh,
1976, p. 1), lo cual parece bastante basico para estudiantes universitarios. Se complementa no con conte-
nidos, sino temas que abarcan desde la civilizacion egipcia hasta la griega con seis libros en la bibliogra-
fia dando solo el nombre y el autor. En este caso no se visualiza la descripcion, siendo la bibliografia y
los objetivos del curso mucho mas amplios, ademas de abarcar menos procesos historicos, de lo cual se
puede inferir que hay una libertad de accion y posiblemente de profundidad en los procesos estudiados.

En el caso de Historia de América Il del plan de 1962 ocurre una situacion similar al anterior,
posee objetivos generales, especificos, descripcion, contenidos y diez libros de bibliografia. Algunos
objetivos que denotan claridad y especificacion en los contenidos son “Comprender los aspectos mas
relevantes de la etapa colonial americana. Comprender los principales hitos del periodo de descubri-
miento y conquista de América” (Programa Historia de América I UCh, 1963, p. 1), lo cual com-
plementa con la descripcion apuntando que “Corresponde los principales acontecimientos historicos
que explican el descubrimiento, conquista y colonizacion de América, hasta fines del siglo XVIII”
(Programa Historia de América II UCh, 1963, p. 1). Los contenidos delineados reflejan un enfoque
elitista desde una perspectiva superior, pero especificando de manera clara los temas a tratar que
abarcan desde la expansion europea hasta el conquistador indiano, los cuales hacen entender de mejor
manera lo que se quiere lograr. Se presentan siete tematicas principales, de las cuales se desprenden
subtemas que ofrecen una comprension mas detallada de los procesos abordados, manteniendo una
relacion coherente con la bibliografia expuesta.

El caso de Historia de América II en el plan de 1975, cuenta con objetivos generales, contenidos,

actividades y nueve libros de bibliografia. Los objetivos son demasiado generales, como por ejemplo

15

revista.educacion(@ucr.ac.cr



mailto:revista.educacion@ucr.ac.cr 

Revista Educacion, 2026, 50(1), enero-junio ISSN: 0379-7082 / e-ISSN 2215-2644

“Conocer los elementos basicos del proceso de Descubrimiento, Conquista y Colonizacion y los ele-
mentos intervinientes” y “Aplicar sus conocimientos del Area Andina” (Programa Historia de Amé-
rica I[I UCh, 1976, p. 1). Al igual que programas anteriores, y en relacion con la categoria anterior,
existe un tradicionalismo pragmatico dentro de los objetivos, y ademads no se especifica con claridad
qué se requiere lograr, no asi en los programas de 1962, este programa en sus declaraciones resulta
bastante etéreo. Se comunica que las actividades que se realizaran seran a través de lecturas y fuentes
de Areas Andinas para elaborar una monografia grupal basada en la recopilacion de Leyes de Indias
pero sin detalles de la zonas especificas de estudio ni la manera de llevar a cabo la investigacion (Pro-
grama Historia de América I UCh, 1976). En cuanto a los contenidos, se organizan en solo dos partes
desde la Europa pre-conquista hasta el proceso colonizador con subtemas muy generales: “1. La Con-
quista del Pert: 1.1 Etapas, 1.2 Caracteristicas” (Programa Historia de América II UCh, 1976, p. 1).

Una situacion similar se da en el curso Historia de América III del plan de 1962, este tiene objeti-
vos generales, especificos, contenidos, metodologia, evaluacion y bibliografia de 15 libros (Programa
Historia de América I1I UCh, 1963). Los objetivos especificos son tres y abarcan desde los problemas
de Hispanoamérica del siglo XVII hasta comienzos del siglo XIX, especificando los contenidos en
siete puntos dandoles claridad de los lineamientos tanto al profesorado como al estudiantado (Progra-
ma Historia de América III UCh, 1963).

En cambio en el programa de Historia de América III del plan de 1975 tiene dos objetivos que se
refieren a “Conocer las caracteristicas del proceso de crisis del Imperio colonial americano durante
el siglo XVIII e Interpretar el proceso de rebelion de Gabriel Condorcanqui” (Programa Historia de
Ameérica III UCh, 1976, p. 1). Este programa solo se enfoca en un parte de la historia americana y
sus rebeliones pero no deja claro problematizaciones importantes de la historia en nuestro continen-
te como las relaciones econdmicas, sociales y no tan solo politicas que abarcan hasta el periodo de
emancipacion de Europa (Programa Historia de América I1I UCh, 1976).

Otro caso paradigmatico es el curso de Historia de Chile I tanto del plan de 1962 como de 1975,
ambos estudian el siglo XVI. En el caso del primero su objetivo especifico es el “Estudio en profun-
didad de problemas de la historia de la sociedad chilena del siglo XVI”” (Programa Historia de Chile I
UCh, 1963, p. 1). La profundidad queda confirmada en los contenidos que estan detallados orientados
a comprender el proceso histdrico de Pedro de Valdivia y su incursion en territorio chileno, siempre
vista desde el espafiol pero clarificado tanto para el docente como para el estudiantado. Ademas trata
temas de la politica hacia los indigenas, fundadores, nombramientos y gobiernos. La diferencia de
profundidad de los procesos historicos se visualiza en un tinico objetivo del programa de Historia
de Chile I del plan de 1975 el cual describe que “El curso analizara preferentemente algunas de las

faenas de asentamiento y consolidacion del sistema y régimen espafiol en el siglo XVI en Chile”
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(Programa Historia de Chile I UCh, 1976, p. 1). Por tanto, este Gltimo solo se enfoca en un area de los
procesos historicos, preponderantemente el asentamiento espaiiol en territorio chileno, desde la situa-
cién politica en el Pert hasta la consolidacion de ellos en Chile, no trata temas en profundidad como
el programa de 1962, lo cual se manifiesta en la bibliografia obligatoria de 12 y 6 textos de estudio y
visiones historicas respectivamente.

Respecto a la evidencia de estos casos, confirma que podria ser el inicio de la pérdida del sello del
IP de la UCh, la identidad vinculada con la calidad académica y el desarrollo desbordante en el ambito
cultural como lo establece Estrada Arellano (2023), marcando un hito con lo probado en este aparta-
do. Ya que, al haber menos problematizacion de los procesos historicos, menos detalle de lo que se
queria lograr, podria haber colocado al estudiantado y al profesorado en una situacion de comodidad
ante lo académico o menos rigurosidad respecto a la FID, incluso confusion.

La idea coincide con el golpe de Estado en el IP, que fue el despido y/o exoneracion de muchos
docentes de calidad (Espinola Lobos, 2019), y la contratacion de profesores que no eran de la zona
metropolitana y no conocian los sellos del IP. La situacion provoco una escasez de docentes capacita-
dos, y las sustituciones, asignadas por el gobierno de turno, incluyeron a muchos sin la formacion ni
el reconocimiento propio del Pedagodgico, lo que dio inicio a un deterioro académico. Esta situacion
acrecentada con el cambio en los programas de estudio coincide en que pudo traer una involucion
académica en el IP, lo cual incipientemente iba a culminar con el subdesarrollo de la FID, luego de
afios de calidad y prestigio en Latinoamérica.

La manera en que se cambiaron estos programas de estudio, denota también, un cambio en la FID
que se puede distinguir desde las racionalidades curriculares, una FI con un curriculum técnico, lo
cual fue por primera vez teorizado por Grundy (1991), pero ha sido estudiado también por Valdés
Vera y Turra-Diaz (2017), coincidiendo para esta situacion que los procesos formativos secuenciados
son puestos en el documento como un instrumento para desarrollar y reproducir a las y los estudian-
tes, ya que se impusieron contenidos sin considerar el contexto del pais ni de los sujetos. Esta situa-
cion es clave, ya que las caracteristicas coinciden con el apartado del Pragmatismo tradicionalista de
la Historia como practica continua y permite visualizar que actuaron no solo en la exposicion de los
contenidos sino también en la profundidad de la presentacion de ellos como hemos analizado en este
apartado de la Simplificacion en los programas de Historia.

Otra vision respecto a la situacion de la simplificacion en los programas de Historia puede estar
dada debido a la gubernamentalidad que se impuso en el proceso de intervencidn en las universidades
y el resabio que parecen las modificaciones de los programas de estudio. Entendiendo la guberna-
mentalidad de Foucault, analizada por Ruffinelli (2017), se puede inferir que, aunque la relaciéon con

el Estado no es explicita, se producen cambios que perjudican al alumnado y favorecen nuevos inte-
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reses nacionales, orientados a formar una ciudadania modelo al servicio del orden establecido en el
contexto historico correspondiente.

Lo anterior se entronca también en no generar un aprendizaje historico moderno, donde segliin
Villa Pérez (2012), el rol del profesorado debe apuntar a ser un profesional dedicado a la educacion,
la investigacion y la intervencion social. Mas que un profesional que tiene objetivos institucionales y
ministeriales que cumplir, debe ser critico y reflexivo apuntando a la transformacion social. Por tanto,
se debe promover el dialogo y la comunicacion con los otros para ser profesores integrales constru-
yendo y reconstruyendo paradigmas. Para el caso de este cambio de programas de estudio de Historia
en la institucion de pedagogia mas grande del pais, el rol docente al cual apunt6 esta simplificacion
en la estructura curricular fue caracterizado por formar un profesional dedicado a la educacion y
la investigacion. Profesional dedicado a la educacion efectivamente porque se ensefiaron procesos
historicos a pesar de su profundidad, la caracteristica investigativa porque se apunto6 a una metodolo-
gia, siendo mas bien técnicas y mecanicas de la historiografia, en discordancia con lo que establece
Salazar (2006), donde se deben utilizar metodologias como la oralidad, memoria, observacion, inter-
vencion y estudio de casos con trabajo multidisciplinar, que no se observan. En cuanto al rol de inter-
ventor social no aparece en ninguno de los programas, no tratan la uniéon de intervencion de la teoria

con la realidad social del estudiantado, lo cual resulta interesante profundizar en otra investigacion.

CONCLUSIONES

Referente al objetivo del articulo se pueden consumar algunas ideas respecto a los cambios estruc-
turales en la UCh y su relacion con los programas de estudio de la carrera de Historia tras el Golpe
de Estado. Primero efectivamente hubo reformas en el IP de la UCh los primeros afos de la dictadura
civico-militar que afectaron profundamente toda la cadena educativa del pais. Las medidas como cie-
rre temporal, despidos, exoneraciones, persecuciones, nuevas contrataciones no calificadas, represion
dentro del campus hasta ser separado el IP en 1981 de la UCh generaron un cambio drastico en la FID.

Una secuencialidad de esta 16gica respaldada por lo programas de estudio fue la simplificacion
en los programas de Historia reconfigurados post democracia, lo cuales a través de exponer menos
informacion y problematizacion de procesos historicos queda de manifiesto una despreocupacion, in-
trascendencia y maquinacion de la FID con intereses que pueden ir mas alla de lo pedagégico. Esto
se puede afirmar por la congruencia de la intervencion estructural de las UCh y en especifico con la
carrera de Historia que histéricamente ha sido vinculada a movilizaciones de habilidades como el pen-
samiento critico para desafiar el status quo.

Por tanto, la superficialidad de los programas de Historia fue un deterioro respecto a lo que aca-
démicos le pudiera ensefiar a sus estudiantes, y lo que estos mismos, pudieran esperar del curso al

conocer los programas de estudio. Es asi como los cambios estructurales derivados del Estado al IP
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de la UCh se entroncan con la carrera de Historia en los programas de estudio desde la simplicidad de
lo que se pretendia estudiar, lo cual es sutil en el cambio de programas de 1962 a 1975 pero que sirve
como proyeccion de la investigacion en cuanto a la revision de los demas programas de la Academia
Superior de Ciencias Pedagogicas y la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion que
fueron las continuadoras del IP desafiando un legado que se negaba a desparecer.

Esta categoria responde a una cuestion funcional burocratica del IP pero que denota una intencion,
lineamientos que tienen que ver mas alla de la disciplina historica y que probablemente pudo haber
pasado en otras disciplinas con consecuencias parecidas a las que se tratan en este articulo. Por tanto,
se analiza como una categoria primaria general, distinta a la categoria del pragmatismo tradicional que
es igualmente elemental, pero disciplinar.

Ademas, se puede establecer que el plan de 1975 tiene tintes inductivos quedando solo en una pri-
mera etapa, ya que aborda solo ciertas caracteristicas de los procesos historicos, dejando de lado pro-
cesos politicos, sociales o econdmicos que son importantes y tampoco dando pie para que el alumnado
lo haga por si solo, menos dando lineamientos para que el profesorado pueda realizarlo. Por ende, en
este plan no hay historicismo, mas bien denota una desprolijidad o despreocupacion de profundidad y
abarcamiento de los procesos historicos para el entendimiento en bastas dimensiones y puntos de vista
que necesita el profesorado de Historia. Es decir, no se puede pretender llegar a la comprension de los
procesos historicos solo estudiando ciertos sucesos de ellos, por tanto, queda en un primer nivel de lo
inductivo. En cambio, el plan de 1962 tiene una clara visién deductiva de la historia otorgando linea-
mientos de profundizacion, que, si bien son desde un enfoque elitista y técnico, delined acercamientos
a un trabajo con perspectiva dentro de sus limitaciones.

Respecto al pragmatismo tradicionalista de la Historia como practica continua en los programas
de carrera tanto de 1962 como de 1975, se entiende que hay una prolongacion de la importancia de la
disciplina sobre la pedagogia, formando a las y los pedagogos en Historia practicamente como espe-
cialistas en historia dentro un carécter técnico funcional con una vision desde arriba y lineal, empe-
zando por los verbos como adiestrar, de tendencia positivista y arcaico. Sobre la revision de archivos
se puede considerar una continuidad debido que no cambia esta vision del tratamiento de la disciplina
historica, lo cual puede explicarse debido que esta caracteristica trata algo netamente funcional evo-
lutivo de la disciplina en lo cual tanto el Estado como la universidad no tiene un injerencia directa,
mas bien se relaciona con el desarrollo de las corrientes historiograficas y lo que est4 en boga en su
momento, lo cual podria coincidir con algunas caracteristicas tradicionales que fueran utiles para la
Dictadura civico-militar. Asi, este pragmatismo con el cual se trata a la disciplina puede ser estudiado
entendiendo una proyeccion de la investigacion con las distintas teorias de las racionalidades curricu-
lares de Grundy (1991), Valdés Vera y Turra-Diaz (2017) y con el tradicionalismo en los contenidos,

valor formativo y discursos en su época que propone Cuesta Fernandez (1997).
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La investigacion proporciona lineamientos claros para seguir profundizando tematicas que sean de
continuidad y cambio respecto de la situacion pais de aquel periodo, lo cual resulta fundamental para
fortalecer la reflexion docente, entendiendo si existe una coherencia o no entre los fines de la Historia
con lo que ha orientado y orienta el Estado. Permitiria comprender si el colectivo docente fomenta un
cometido transformador dentro del aula seglin lo establecido por Villa Pérez (2012): Desarrollo del
pensamiento critico ¢ independiente; Trabajo en equipo dentro de sus contextos; Resolucion de pro-
blemas para casos actuales y practicos; Rol investigativo tanto personal como para sus estudiantes ¢
intervencion dentro de sus comunidades. Elementos importantes para entender historicamente la FID

y la practica del profesorado en contexto de dictadura y democracia.
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