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RESUMEN

Este estudio investiga la comprension textual del resumen o género discursivo abstract de articulos empiricos en ciencias sociales en
inglés dentro de un modulo extracurricular llamado Alfabetizacion Académica con estudiantes de Comunicacion Social (CS) y Trabajo
Social (TS) de una universidad publica en Argentina. Se incluyeron una variedad de preguntas de opcion multiple en cada una de las
tareas para los pre- y post-tests y para las fases de presentacion y practica. Estas tareas fueron evaluadas sistematica y empiricamente
desde el enfoque basado en géneros para concientizar a los estudiantes sobre la importancia de comprender la informacion retérica y
las funciones comunicativas de los elementos 1éxico-gramaticales del género discursivo abstract. Se analizaron y contrastaron las
respuestas de los estudiantes en los pre- y post-tests, obteniendo asi datos sobre su rendimiento en la comprension textual del género.
Los resultados indicaron que ambos grupos presentaron dificultades en la estrategia /ectura detallada, aunque la mayoria de los estu-
diantes pudo identificar los elementos 1éxico-gramaticales del género en ambos tests. En el pre-test, los estudiantes de CS y TS tuvie-
ron limitaciones para correlacionar estos elementos con sus funciones comunicativas y movimientos retoricos. Se concluye que es
necesario mayor exposicion a las tareas propuestas para mejorar el rendimiento en la comprension del género discursivo abstract.

Palabras clave: Género discursivo abstract, comprension textual, elementos 1éxico-gramaticales, funciones comunicativas, enfoque
basado en géneros.

ABSTRACT

This study investigates the textual comprehension of the discourse genre abstract of empirical social sciences articles in English within
an extracurricular module entitled Academic Literacy with students of Social Communication (SC) and Social Work (SW) majors from
a public university in Argentina. A variety of multiple-choice questions in each task was included for the pre- and post-tests as well as
for the presentation and practice stages. These tasks were systematically and empirically evaluated under the genre-based approach to
make students aware of the importance of understanding the rhetorical information and the communicative functions of the lexico-
grammatical elements of the discourse genre abstract. Students’ answers in the pre- and post-tests were analyzed and contrasted, thus
yielding data on their textual comprehension performance of the genre. Findings indicated that both groups experienced difficulties in
the strategy detailed reading, though most students were able to identify the lexico-grammatical elements of the genre in both tests. In
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the pre-test, SC and SW students had limitations to correlate these elements with their communicative functions and the rhetorical
moves. It is concluded that more exposure to the proposed tasks is necessary to improve students’ performance in the textual compre-
hension of the discourse genre abstract.

Keywords: Discourse genre abstract, textual comprehension, lexico-grammatical elements, communicative functions, genre-based
approach.

1. Introduccion

En los ambitos cientifico-académicos, consideramos que el conocimiento y el dominio adecuado del
inglés son requisitos esenciales para el desarrollo personal como profesional y es por esta razén que
los actores implicados en la ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera necesitan
adaptar periddicamente sus practicas o enfoques para que los estudiantes puedan responder satisfac-
toriamente a las demandas de sus propios campos disciplinares. Entre estas demandas, se destaca una
actualizacion constante debido a la continua evolucion del conocimiento en las areas de la ciencia y
la tecnologia.

En el contexto educativo argentino, seglin lo establecido por el Consejo Federal de Educacion
del 2012 (Porto, 2023), a partir del cuarto grado de educacion primaria y en los seis afios de educa-
cion media, el inglés se considera una asignatura obligatoria en la mayoria de las provincias argenti-
nas. En la educacion superior; particularmente, en aquellas carreras donde el inglés no es el area
principal de especializacion, la ensefianza y aprendizaje de esta lengua extranjera se ofrece a través
de cursos de Inglés para Propositos Especificos (en adelante, IPE) o Académicos y, ademas, ambos
enfoques tienen una larga tradicion tanto en Argentina como en América Latina (Porto, 2023).

El objetivo principal de un curso de IPE en las universidades argentinas, asi como en la ma-
yoria de las universidades latinoamericanas, es preparar a los estudiantes en la adquisicion y desarro-
llo de estrategias de comprension lectora como asi también determinar qué factores afectan la com-
prension textual, de modo tal posibilitar a los estudiantes que aborden géneros discursivos (abstract,
articulos de investigacion, entre otros) publicados en inglés de su especialidad de manera autbnoma y
eficaz (Porto, et al. 2021).

En contextos universitarios, existen algunos estudios que informan sobre la efectividad de la
ensenanza basada en géneros relacionada con la comprension lectora de estudiantes no-nativos de
habla inglesa en cursos de IPE (Aziz, 2015; Hyon, 2001; Naderi Kalali y Pishkar, 2015; Rozimela,
2014; Sadeghi, ef al. 2013) y de géneros discursivos, como el articulo de investigacion, (Jin et al.,
2024; Minaabad y Khoshkholgh, 2012). En relacion al género discursivo abstract de articulos de
investigacion en inglés, hay pocas investigaciones que describen resultados relacionados con el ren-
dimiento de estudiantes universitarios en la comprension textual desde enfoques tales como el de la
Lingiiistica Sistémica Funcional (Gonzalez y Albini, 2018), el enfoque basado en géneros discursi-
vos (Salager-Meyer, 1991) o en la comprension textual de una seccion retérica particular de este gé-
nero desde la perspectiva de la Pragmatica (Fernandez Toledo, 2000) y de la Lingiiistica Sistémica
Funcional (Gonzélez et al., 2017).

Sin embargo, no hay estudios que informen resultados sobre el desempefio de estudiantes en
educacidn superior respecto a la comprension lectora del género discursivo abstract relacionada con
cada una de las secciones retdricas, la identificacion de los elementos 1éxico-gramaticales, el recono-
cimiento de la relacion de dichos elementos con sus funciones comunicativas y la deteccion de la
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organizacion global de este género discursivo. Por lo tanto, el presente trabajo de caracter explorato-
rio intenta llenar este vacio, contribuyendo, por un lado, con las investigaciones sobre la compren-
sion lectora del género discursivo abstract de articulos de investigacion empiricos en inglés desde un
enfoque basado en géneros discursivos en educacion superior y, por el otro, con una necesidad rela-
cionada a la alfabetizacion académica de géneros discursivos en los cursos de IPE que se dictan en
las carreras de CS y TS en una universidad publica de Argentina.

Teniendo en cuenta esta necesidad o vacio, sefialada anteriormente, en la formacion académi-
ca de los estudiantes, esta investigacion se centra en la comprension textual del resumen o abstract
como género discursivo (en adelante género discursivo abstract) de articulos de investigacion empi-
ricos en inglés del campo de las ciencias sociales en el contexto de una implementacion pedagogica,
es decir, un moddulo extracurricular denominado Alfabetizacion Académica. Por ello, el objetivo
principal de este articulo fue disefiar y evaluar empiricamente, bajo el enfoque basado en géneros
discursivos en particular, la Escuela IPE, (Bhatia, 1993, 1997; Crookes, 1986; Dudley-Evans y St.
John, 1998; Dudley-Evans, 1994, 2000; Swales 1981, 1984, 1990; Weissberg y Buker, 1990), diver-
sas tareas planificadas sistematicamente para concientizar a los estudiantes de la importancia de
comprender la informacion retorica, las funciones comunicativas de los elementos Iéxico-
gramaticales y la organizacion global del género discursivo abstract del articulo de investigacion
cientifica en inglés del campo de las ciencias sociales.

Los autores de este articulo consideramos que el objetivo sefalado en el parrafo precedente
encierra la conviccidon de que la comprension de un texto cientifico, como un articulo o un abstract,
implica adquirir la competencia textual necesaria para resolver, en cada caso, la complejidad del
texto que emerge de un conjunto de factores que van desde el 1éxico especializado y las estructuras
sintactico-semanticas particulares hasta los patrones discursivos y sus funciones comunicativas.
Schrott y Tesch (2020) sefialan que la complejidad textual se concibe como un concepto dinamico
que plantea constantes desafios al lector quien puede beneficiarse de guias estratégicas adecuadas.
En el desarrollo de la implementacion pedagdgica o modulo extracurricular de alfabetizacion
académica objeto de este articulo, el saber lingiiistico se combina con la mirada didéctica que
enfatiza un abordaje sistematico, progresivo y de pasos recurrentes en la implementacion de las
estrategias pertinentes para la comprension textual del género discursivo abstract.

El presente articulo se organiza del siguiente modo: luego de esta Introduccion, se establecen
las bases tedricas de la presente investigacion; los aspectos metodologicos; los resultados junto con
la discusion de los mismos y las conclusiones del estudio.

2. Marco tedrico
2.1. Alfabetizacion académica en educacion superior: la lectura y estrategias lectoras

Carlino (2011) senala que el ingreso a la universidad implica para los estudiantes la insercion en una
cultura académica y disciplinar nueva, muchas veces extrafia y alienante que exige procesos de so-
cializacion en practicas letradas o de literacidad (Nesi y Gardner, 2012; Navarro, 2018, 2019; Swales
y Feak, 2000). En este marco, movimientos como la Escritura a través del Curriculo (Bazerman y
Moritz, 2016), la Escritura en las Disciplinas Académicas (Russell, 2002) y la Alfabetizacion Aca-
démica (Carlino, 2003, 2013) sostienen que la lectura, la escritura y la oralidad son practicas letradas
situadas y especificas de cada campo disciplinar, por lo que deben abordarse de manera transversal
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en todas las disciplinas a lo largo del curriculo y, ademas, estdn estrechamente contextualizadas
(Avila Reyes et al., 2013; Marincovich et al., 2018; Galindo Oceguera, 2021).

En diversas universidades argentinas, la lectura ocupa un papel central como practica de alfa-
betizacion académica como en la Universidad de Buenos Aires, la Universidad Nacional de Cuyo, la
Universidad Nacional de Entre Rios y la Universidad Nacional de Mar del Plata, entre otras (Inno-
centini, et al., 2024). El concepto de lectura que atraviesa a cada uno de estos contextos de educacion
superior es el de la lectura como un proceso complejo, interaccional o transaccional entre lector, tex-
to y proposito de lectura en el que intervienen no solo diversas fuentes de informacion sino también
distintas variables propias del lector, como sus caracteristicas personales, sus conocimientos previos
y sus procesos metacognitivos (Cortés et al., 2004). Asimismo, el proceso de lectura esta afectado
por variables como el tema, la complejidad sintactica, la coherencia, la cohesion, el género, el regis-
tro, la lecturabilidad y los modos de presentacion del material escrito (Alderson, 2000; Alderson et
al., 2015). En relacion con el género, Karbalaei y Hejazi (2015) destacan que su estructura incide en
la comprension lectora y que su abordaje implica también el empleo de estrategias lectoras
(skimming, scanning y lectura detallada). La estrategia de skimming permite al lector, al sobrevolar
el texto, obtener una comprension general sobre el tema; la estrategia de scanning facilita localizar
rapidamente informacion especifica tales como numeros, nombres y porcentajes (Alfi Azmi y Yusra,
2020) y la lectura detallada posibilita una comprension profunda de la informacion, las posiciones
de los autores y los hechos especificos (Clark, 2021). En el contexto de educacion superior, conside-
ramos que el disefio de materiales también juega un rol importante en los cursos IPE relacionados
con la ensefianza y el aprendizaje de la lecto-comprension.

2.2. El diseino de materiales

Estimamos que el disefio de materiales, junto con la especificacion de los pasos implicados, puede
contribuir a concientizar a los profesores del proceso de ensefianza-aprendizaje implementado en las
aulas de IPE. En otras palabras, el disefio de materiales proporciona una estructura coherente ya que
guia el proceso de ensefianza y, ademas, ayuda a que distintos aspectos de la lengua y su uso sean
aprendidos. Dudley-Evans y St. John (1998) sostienen que esta organizacion no solo asiste al
profesor en su planificacion, sino que también promueve en los estudiantes el sentimiento de logro y
progreso. En relacidon con esta estructura u organizacion, Hutchinson y Waters (1987) proponen un
modelo sistematico de disefio de materiales, que puede proporcionar un marco coherente para
integrar los diversos aspectos del aprendizaje, permitiendo, de este modo, creatividad y variedad.
Estos autores sefialan que el modelo consta de cuatro componentes:

a) Informacién de entrada: Consiste en cualquier segmento de datos de la comunicacion
(texto, didlogo, entre otros) que se puede utilizar como material de estimulo para las
actividades. Se trata de modelos de usos correctos de la lengua, que brindan al estudiante una
oportunidad para confrontar estos usos con sus propios conocimientos lingiiisticos y del tema.
Todo esto pone a prueba sus habilidades de procesamiento;

b) Contenido del texto: Los autores del modelo apelan a Dudley- Evans y St. John (1998)
para remarcar que el contenido textual estd inserto en un contexto y que debe ser considerado
no como un fin en si mismo sino como un vehiculo para transmitir informacion y
sentimientos acerca de algo;
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¢) Foco en la lengua: Haciendo foco en la lengua, los estudiantes tienen la oportunidad de
examinarla en detalle, descomponer sus elementos y estudiar su funcionamiento; y

d) Disefio de la tarea: Implica que todos los materiales deben conducir a los estudiantes hacia
el cumplimiento de determinadas tareas comunicativas, haciendo uso del contenido y
conocimiento lingiiistico que hayan desarrollado.

2.3. Tareas para el aprendizaje de la lengua

En el marco de la ensefianza y aprendizaje del inglés, Omaggio Hadley (1993) caracteriza una tarea
como una actividad que exige a los estudiantes emplear la lengua priorizando el significado por en-
cima de la forma. En su descripcion de lo que es una tarea, Nunan (1996) sostiene que una tarea ne-
cesita ser analizada o clasificada segin una serie de factores: a) los objetivos (pedagogicos o del
mundo real); b) la informacion de entrada (punto de partida de la tarea); c) las actividades (pedagogi-
cas o del mundo real), que guian a los estudiantes hacia lo que haran con la informacion de entrada y
que, ademas, necesitan variedad y gradacion; d) el rol del profesor (centrado en el profesor mismo o
en los estudiantes); y e) el rol de los estudiantes (grado de control sobre sus propios procesos de
aprendizaje y de autonomia). Por su parte, Swales (1990) senala que las tareas para el aprendizaje de
la lengua se disefian para producir resultados comunicativos y consisten en un conjunto diferenciado
y secuencial de actividades que involucran un rango de procedimientos cognitivos y comunicativos,
relacionado con la efectiva adquisicién de un género.

2.4. El concepto de género discursivo

El término género fue entendido, durante mucho tiempo, como sindénimo de género literario, es decir,
se consideraba que determinadas formas del lenguaje escrito, como sonetos, cuentos, novelas cortas,
se ajustaban a cierto estatus genérico (Bawarshi y Reiff, 2010; Dudley-Evans, 1994; Frow, 2014).
Posteriormente, el concepto de género se extendid a otros &mbitos o esferas de comunicacion, enten-
diendo que cada esfera produce tipos estables de enunciados definidos por tema, estilo y composi-
cion (Bajtin, 2008). La nocion de género también se ha extendido a entornos académicos y profesio-
nales, de la mano de autores como Bhatia, 1993, 1997; Crookes, 1986; Dudley-Evans y St. John
1998; Dudley-Evans, 1994, 2000; Hyland, 2002; Paltridge, 1997; Swales, 1981, 1984, 1990; Weiss-
berg y Buker, 1990. En la definicion de género, entendido como género discursivo de Swales (1990),
por ejemplo, se destacan ciertas notas -la estabilidad, el concepto de comunidad en relacién con la
estructuracion del discurso y los rasgos de contenido y estilo, ya presentes en el concepto bajtiniano.
Swales define el término género o género discursivo como una clase de eventos comunicativos, cu-
yos miembros comparten algin conjunto de propdsitos comunicativos. Estos propositos son recono-
cidos por los miembros expertos de la comunidad discursiva en cuestion y, por lo tanto, constituyen
la razon fundamental del género. Esta razén moldea la estructura esquematica del discurso e influye
y limita la eleccion del contenido y el estilo. (p. 58). Hyland (2004), por su parte, sefiala que “los
géneros pueden ayudar a comprender como los individuos emplean la lengua para involucrarse en
situaciones comunicativas especificas” (p.7).

En el contexto norteamericano de IPE (Swales, 1990) y Martin y Rose (2008) de la Escuela
de Sidney, destacan la utilidad del concepto de género discursivo como herramienta pedagogica para
el dominio de textos especializados (y de otros géneros, en el caso de estos dos ultimos autores), tan-
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to en la lengua materna como en lenguas extranjeras. A continuacion, se describe brevemente esta
concepcion pedagdgica conocida como enfoque basado en géneros discursivos.

2.5. Enfoque basado en géneros discursivos

En la tradicidon anglosajona, se reconoce el papel de la Lingiiistica Sistémica Funcional como marco
teorico fundamental para la reelaboracion del concepto de género discursivo y para las proyecciones
en el &mbito educativo, desarrollado exhaustivamente por la Escuela de Sidney (ver, por ejemplo,
Martin y Rose, 2008; Martin, 2015). Especialmente en los estudios de IPE (Bhatia, 2004; Swales,
1990; Swales y Feak, 2000), los géneros discursivos han sido y siguen siendo objeto de intenso
estudio (Ciapuscio, 2021).

Con base en las ideas rectoras de la Escuela de Sidney y del enfoque IPE, académicos y
profesores empezaron a interesarse, hace ya algunas décadas, en explicar la forma y los componentes
funcionales de los distintos tipos de géneros discursivos en contextos académicos y profesionales con
el fin de desarrollar marcos de instruccion explicitos para los estudiantes universitarios (Hyon,
1996). Su principal objetivo es dejar claro que una determinada forma o rasgo léxico-gramatical no
puede disociarse de su funcidén o proposito comunicativo. De acuerdo con este principio, Gomez-
Mordn (2000) considera que es necesario conectar estos dos elementos para ayudar a los estudiantes
a comprender como y por qué se utilizan determinadas formas con fines retoricos especificos. Aun
admitiendo esta necesidad, como bien advierten Moreno y Swales (2018), la labor pedagogica de
muchos analistas del discurso se centra unicamente en el reconocimiento de los elementos
lingtiisticos propios de los movimientos retoricos sin establecer las relaciones con las funciones
comunicativas correspondientes, aspecto conocido como la brecha de la forma-funcion.

Sin embargo, varios andlisis y caracterizaciones tipoldgicas intentan llenar este vacio. Entre
ellos, cabe destacar la tipologia del abstract de conferencia de Bolivar y Beke (2000), segun sus
funciones y los roles de los participantes en diferentes situaciones comunicativas. Varios trabajos se
centran en el andlisis estructural de los movimientos' para describir los patrones retéricos de
organizacion en diferentes géneros discursivos, tales como articulos de investigacion experimental
(Swales, 1990), disertaciones (Hopkins y Dudley-Evans, 1988), abstracts del area de la medicina
(Salager-Meyer, 1990a, 1990b), abstracts de la linglistica aplicada (Sanchez, 2018), cartas de
negocios (Bhatia, 1993) y los abstracts de conferencias en ciencias y humanidades (Bolivar, 1997a,
1997b, 1999a, 1999b; Bolivar y Beke, 2000). Otras contribuciones se han centrado en determinar las
funciones comunicativas de aspectos gramaticales como el tiempo verbal, la voz y la modalizacion
(Miiller, 2007a y b; Salager-Meyer, 1992; Swales, 1990; Weissberg y Buker, 1990).

Desde una optica estrictamente didactica, cabe resaltar los aportes de Swales y Feak (1994,
2000, 2009), los cuales proveen explicaciones y tareas que asisten, estratégicamente, a estudiantes
no-nativos de habla inglesa en el proceso de escritura de géneros en entornos académicos, como abs-
tracts de conferencia?, abstracts de disertacion o tesis, posters de conferencias, entre otros. El hecho
de ofrecer a los escritores una comprension explicita de como se estructuran los textos y de por qué
ciertas formas transmiten propositos comunicativos particulares ha demostrado ser, asi, una pedago-

! Un movimiento es un término funcional que se refiere a un acto comunicativo definido y limitado, disefiado para alcanzar un

objetivo comunicativo importante; la longitud de un movimiento puede variar desde una simple cldusula finita a varios parrafos
(Swales y Feak, 2000).
2 El término conferencia se refiere a un congreso o reunion cientifica.
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gia util, con resultados promisorios. Swales (1990) sostiene, con excesiva cautela, que es probable
que un enfoque basado en géneros discursivos ayude a los estudiantes a focalizar su atencion en la
accion retdrica o propdsito comunicativo y en los medios organizativos y lingtiisticos para su logro.

En efecto, ademds de las ya citadas, numerosas investigaciones confirman el potencial de
aplicar una pedagogia basada en géneros discursivos; entre ellas, las de Hewings y Henderson
(1987), Hyon (1996) y Salager-Meyer (1991). No obstante, Minaabad y Khoshkholgh (2012) sefialan
que a pesar de que mucha investigacion, particularmente en el area de IPE, ha discutido acerca de
como un género discursivo se puede emplear como herramienta pedagogica, en la actualidad, muy
poco trabajo se ha llevado a cabo con el fin de investigar el impacto de una pedagogia basada en gé-
neros discursivos en el contexto del aula. Esta investigacion aspira, precisamente, a cubrir, en parte,
esta demanda.

2.6. El género discursivo abstract

Consideramos que la investigacion sobre géneros discursivos constituye la posibilidad de acceder a
la actividad cientifica y, de este modo, generar nuevos conocimientos que contribuyan a los avances
en el ambito cientifico-tecnologico. Por ello, la produccién cientifica a nivel mundial se realiza gene-
ralmente en inglés, la lengua franca del conocimiento cientifico (Navarro, et al. 2023). Sostenemos
que publicar en revistas indexadas de alto impacto y prestigio internacional en inglés es un desafio
retdrico, principalmente para académicos cuya lengua materna no es el inglés y, en este sentido, ad-
quirir habilidades retorico-académicas en lengua inglesa es importante para los investigadores no
nativos que buscan acceder a comunidades discursivas internacionales.

La mayoria de las revistas académicas especifican en sus politicas editoriales que los articulos
de investigacion cientifica deben incluir un abstract, ubicandolo después del titulo y antes de la sec-
cion Introduccion (Sanchez, 2018). Al definir el abstract, Lorés (2004) afirma que el género discur-
sivo abstract constituye la puerta de acceso que lleva a los lectores a escoger un articulo, a las revis-
tas a seleccionar contribuciones, o a los organizadores de congresos a aceptar o rechazar comunica-
ciones.

Respecto a las distintas funciones del género discursivo abstract, Hyland (2004) sefiala que
los abstracts se utilizan para mostrar la competencia disciplinar de sus redactores. Cooley y Lewko-
wicz (2003) sostienen que un abstract es un resumen del texto que funciona como un indicador para
el lector. Huckin (2001) especifica cuatro funciones diferentes de un abstract: como minitextos inde-
pendientes, como dispositivos de seleccion que ayudan a los lectores a decidir si leen el articulo
completo o no, como avances que ofrecen a los lectores una hoja de ruta para su lectura y como ayu-
da de indexacién para editores y redactores profesionales de abstracts. Los abstracts ayudan a los
lectores a recordar el contenido de los articulos y les proporcionan informacién sobre la investiga-
cion de forma breve (Santos, 1996). Segin Day (1988), un abstract se define como una miniversion
del trabajo, que proporciona un breve resumen del estudio.

2.7. Abstracts descriptivos e indicativos
Un abstract indicativo o descriptivo esta disefiado para indicar los temas tratados en un trabajo. De-

bido a su caracter descriptivo, mads que sustantivo, rara vez puede sustituir al articulo completo. Cre-
mmins (1982) afirma que un resumen o abstract indicativo debe parecerse a un indice, contener in-
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formacion sobre el proposito, el alcance o la metodologia, pero no sobre los resultados, las conclu-
siones o las recomendaciones.

Un abstract informativo se crea para condensar cada una de las principales secciones de un
articulo de investigacion cientifico. Day (1988) sefala que este tipo de abstract usualmente se lee en
vez del articulo completo. Los abstracts informativos se suelen usar como encabezadores en la
mayoria de las revistas y generalmente se imprimen como un solo parrafo de aproximadamente 120 a
150 palabras. Swales y Feak (2009) consideran que el abstract informativo intenta ofrecer al lector
una comprension precisa y exacta del articulo completo y, por lo tanto, este tipo de abstract suele
contener informacion que responde a las siguientes preguntas: a) ;Qué se conoce acerca del tema?
(Por qué el tema es importante?; b) ;De qué se trata el estudio?; c) (Cémo se llevo a cabo el
estudio?; d) ;(Qué se encontr6é? y e) ;Qué significan los resultados? Estos autores sefialan que las
respuestas a cada uno de estos interrogantes se identifican con el contenido de los cinco movimientos
o secciones retoricas establecidas como tipicas de los abstracts del articulo de investigacion:
Movimiento 1: Antecedentes/Introduccion/Situacion; Movimiento 2: Investigacion Actual/Objetivo;
Movimiento 3: Métodos/Materiales/Sujetos/Procedimientos; Movimiento 4: Resultados/Hallazgos;
Movimiento 5: Discusién/Conclusion/Implicaciéon/Recomendaciones.

Como afirma Miiller (2021) “a pesar del consenso en la conveniencia de respetar estas pautas
organizacionales —especialmente, en las ciencias experimentales— encontramos gran variabilidad en
este punto y en la extension, aun en el marco de una misma publicacion” (p. 689). Tal es el caso de
un abstract muy breve de la Revista Mexicana de Astronomia y Astrofisica de tan solo dos
movimientos (el que marca el propoésito de la investigacion y el correspondiente a los resultados), de
una sola oracion cada uno.

Conviene remarcar que las ciencias sociales no suelen apartarse de este andamiaje estructural.
Kim (2014) reafirma esta observacion al sefialar que, si bien la arquitectura retorica de los abstracts
tradicionales pertenecientes al area de las ciencias sociales pueden mostrar una hibridez de abstracts
informativos e indicativos, por lo general, los abstracts de este dominio o campo contienen lasecciones
retoricas Background, Proposito, Método, Resultados y Conclusiones.

3. Metodologia
3.1. Contexto de la investigacion

Como se ha sefialado en la seccion Introduccion, el principal proposito de esta investigacion fue
disefar y evaluar empiricamente, desde el enfoque basado en géneros discursivos, diversas tareas de
comprension textual, a fin de concientizar a estudiantes de dos carreras de ciencias sociales de una
universidad publica de Argentina sobre la importancia de comprender la informacion retdrica y las
funciones comunicativas de los elementos léxico-gramaticales del género discursivo abstract de
articulos de investigacion cientifica en inglés del campo de las ciencias sociales. Una semana antes
de terminar el cursado de Inglés Nivel II, se les comunico a los estudiantes sobre el comienzo de un
modulo extracurricular denominado Alfabetizacion Académica. Esta implementacion pedagdgica, es
decir, el médulo extracurricular, se propuso no sélo como complemento del cursado de la
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materia curricular (Inglés Nivel II)? sino también como una posibilidad de proporcionar a los
estudiantes de insumos para asistirlos en la comprension textual y en el reconocimiento de la relacion
entre los aspectos l1éxico-gramaticales (=forma) y sus funciones comunicativas como asi también en
la deteccion de la organizacion global del género discursivo abstract del articulo de investigacion
cientifica en inglés del campo de las ciencias sociales.

3.2. Participantes

En este mddulo extracurricular de alfabetizacion académica, participaron estudiantes no-nativos de
habla inglesa de tercer y cuarto afio de una facultad de ciencias sociales pertenecientes a una
institucion de educacidon superior en Argentina: 13 estudiantes de CS y 6 estudiantes de TS que
habian finalizado el cursado de la materia curricular Inglés Nivel I1*.

Los estudiantes de ambas carreras informaron en encuestas suministradas al inicio de este
modulo extracurricular de alfabetizacion académica que no habian tenido anteriormente experiencias
de lectocomprension en L1 ni tampoco en L2 relacionadas con el género discursivo abstract. Por
otro lado, debido a distintas a razones (laborales, horario de cursado, entre otras), el numero de
estudiantes participantes de este modulo extracurricular correspondientes a ambas carreras era
mucho menor respecto a aquellos estudiantes que habian cursado la materia curricular Inglés Nivel II
en el primer cuatrimestre (58 estudiantes de CS y 22 de TS). Esto explica el caracter reducido y
dispar de la muestra de estudiantes participantes de este mdédulo extracurricular, lo que imposibilito
agruparlos en grupo control y grupo experimental. Los estudiantes que participaron del mddulo, al
haber cursado los niveles anteriores (Inglés Nivel I y II), ya estaban familiarizados con el Iéxico
especializado basico de sus areas disciplinares y con un conjunto amplio de saberes gramaticales,
tales como la formacion de palabras, la frase nominal, los tiempos verbales, la voz pasiva, la
comparacion, los marcadores discursivos, entre otros de gran utilidad para el abordaje del género
discursivo abstract.

Es importante sefialar que estos estudiantes contaban con cierta practica en comprension
textual al haber abordado, a través de diversas tareas de lecto-comprension tanto en Inglés Nivel I e
Inglés Nivel II, textos auténticos escritos en inglés, extraidos de distintas fuentes (libros, Internet,
propagandas, entre otras).

3.3. Instrumentos y materiales

En lo que respecta a los materiales utilizados, en las fases de pre- y post-test y en las de presentacion
y practica del moédulo de alfabetizacion académica, se seleccionaron abstracts informativos de
articulos empiricos en inglés del campo de las ciencias sociales, teniendo en cuenta los siguientes
criterios: a) que los abstracts fueran de mediana longitud (méximo 200 palabras); b) que provinieran
de revistas de prestigio internacionales y de alto impacto (Mass Communication and Society, Family
Science y Community, Work and Family) y c) que estuvieran indexadas en sistemas de rastreo en

3 Los contenidos del programa de la materia curricular Inglés Nivel II se centraban en la comprension lectora de géneros textuales
genuinos, pero no en géneros discursivos como por ejemplo el abstract de articulos de investigacion en inglés del campo de las cien-
cias sociales.

A los estudiantes participantes de este méddulo extracurricular de alfabetizacion académica se les solicitdé leer y firmar un
consentimiento a fin de garantizar su participacion anénima y voluntaria en la investigacion (ver Apéndice).
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linea (Scopus, ComAbstracts, ComIndex, entre otros). En estas cuatro fases, se disefiaron pruebas de
opcidon multiple basadas en abstracts con temas acordes a la especificidad de cada carrera (CS y TS)
y con tareas sistematicamente disefiadas, es decir, tareas especificas centradas en la comprension
textual de cada una de las secciones retoricas del género discursivo abstract. Estas tareas se
centraron en: a) las estrategias lectoras (skimming, scanning y lectura detallada), b) el
reconocimiento de los componentes 1éxico-gramaticales, ¢) la identificacion de la relacion entre estos
componentes y sus funciones comunicativas (=relacion forma-funcion) y d) la deteccion de la
organizacion o arquitectura textual del género discursivo abstract de articulos en inglés de las
ciencias sociales.

La sistematizacion de las tareas apuntd no solo a satisfacer objetivos pedagdgicos, sino
también demandas del mundo real (Nunan, 1996), como la de alcanzar un 6ptimo nivel de
competencia y autonomia en la comprension de textos cientifico-académicos en inglés. Vale la pena
destacar que los estudiantes, al llevar a cabo el pre-test, no poseian conocimientos previos sobre el
género discursivo abstract. Después de terminado el post-test, los estudiantes completaron un
cuestionario destinado a recabar informacion acerca de los efectos de la implementacion pedagodgica,
es decir, el modulo de alfabetizacion académica en sus procesos de aprendizaje (grado de
cumplimiento de las expectativas, aspectos del proceso que podrian mejorarse, identificacion de las
estrategias de lectura que plantearon mayores dificultades para la comprension textual de la
informacion retorica, entre otros aspectos).

En las fases de presentacion y préctica se trabajé con abstracts que exhibian una organizacion
retorica mas variada (abstracts que incluian estrategias retéricas como el empotramiento o la
ciclicidad de movimientos y pasos) respecto de los abstracts utilizados en las fases pre- y post-test
que seguian un patron lineal en su organizacion (Introduccion, Método, Resultados y Discusion). El
disefio sistematico de las tareas durante el desarrollo de estas fases, presente también, como se
sefialo, en los pre- y post-tests, procurd fortalecer en los estudiantes los siguientes aspectos: a) la
comprension de la informacion textual de cada una de las secciones retoricas del género discursivo
abstract en inglés del campo de las ciencias sociales, b) la identificacion de elementos 1éxico-
gramaticales pertinentes, c) el reconocimiento de la relacion entre forma y funcion y d) la deteccion
de los componentes 1éxico-gramaticales con sus correspondientes movimientos retoricos.

3.4. Procedimientos

La ejecucion del modulo de alfabetizacion académica durd un mes y medio, con un total de 42 horas
cronologicas, y consistio en cuatro fases: a) la fase de pre-test (1 clase — 2 horas); b) la fase de
presentacion del modulo (dos semanas y media, con un total de 18 horas); c) la fase de practica
propiamente dicha (dos semanas y media, con un total de 20 horas) y d) la fase del post-test (1 clase
— 2 horas). El profesor titular de la céatedra, primer autor del articulo fue el responsable de
implementar los pre- y post-tests (ver seccion 3.3), como asi también estuvo a cargo de las fases de
presentacion del modulo de alfabetizacion académica y de la practica subsiguiente. Es importante
sefialar que la lengua de instruccion y de las diferentes tareas incluidas en las cuatro fases de esta
implementacion pedagogica fue el espafiol.

Al referirse a los cursos IPE, Porto ef al. (2021) sefialan que “un rasgo comun es favorecer la
comprension lectora y el uso sistematico del espaiiol (usualmente la L1 de los estudiantes) como una
herramienta central de andamiaje para el aprendizaje de la L2” (p. 3). Antes de comenzar con este
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modulo, el profesor entregd a sus estudiantes un cuestionario relacionado con aspectos tales como:
tiempo dedicado al estudio del idioma inglés, enfoque con que aprendi6 el idioma (inglés para la
comunicacion oral, para la comprension de textos, entre otros), frecuencia en el empleo de
estrategias de comprension textual, entre otros aspectos. Si bien los datos arrojados en estos
cuestionarios no fueron procesados en el marco del presente estudio, los mismos sirvieron de
insumos para efectuar ajustes o reformulaciones a lo largo de la implementacion pedagogica, es
decir, el modulo de alfabetizacion académica.

En la fase de presentacion, el profesor fue facilitador del proceso de aprendizaje de los
estudiantes; mientras que, en la fase de practica, las clases estuvieron centradas en los alumnos, con
una intervenciéon mas reducida de parte del profesor. En esta fase, el profesor s6lo proporcionaba a
los alumnos una tabla, es decir, una hoja de ruta que incluia especificaciones de los distintos
movimientos retoricos y pasos del género discursivo abstract de articulos de investigacion empiricos
en inglés, los componentes léxico-gramaticales caracteristicos del género, las correspondientes
funciones comunicativas de los elementos 1éxico-gramaticales y ejemplos extraidos de distintos
abstracts. Esto permiti6 a los estudiantes trabajar de forma auténoma con una minima intervencion
del profesor.

Antes de proseguir, es relevante proporcionar algunos detalles de la fase de presentacion de
esta implementacion pedagogica (el modulo de alfabetizacion académica) a los efectos de ilustrar el
tipo de actividades realizadas y el caracter sistematico del abordaje, que se replica en la fase
siguiente, es decir, la fase de practica, sin la guia del docente. La primera accién en la fase de
presentacion fue entregar un cuestionario a los estudiantes para recabar informacion acerca de sus
motivaciones y habitos de lectura en L2, su nivel de experticia, el manejo de macro (skimming y
scanning) y micro habilidades (Iéxicas, sintdcticas), y sus limitaciones y logros luego de aprobar la
asignatura Inglés Nivel II. Los datos obtenidos permitieron ofrecer una vision general de sus
objetivos como lectores de L2 y sus niveles de experticia. La segunda accion fue presentar, mediante
una presentacion de Microsoft PowerPoint, los objetivos del curso y una breve introduccion tedrica,
con la explicaciéon de nociones centrales, como género discursivo, comunidad discursiva, enfoque
basado en géneros discursivos (genre based-approach), abstract y tipos de abstracts. La accidn
siguiente consistid en detenerse en el andlisis de la macroestructura de un abstract informativo tipico
(Introduccion, Métodos, Resultados y Discusion) en inglés del campo de las ciencias sociales. Esta
instruccion explicita sirvio de marco de referencia para llevar a cabo diferentes tareas no solo en esta
fase, sino también en las de practica y post-test.

En esta fase de presentacion, el docente trabajo con todo el grupo en el andlisis de cuatro
abstracts: dos de CS y dos de TS. Como muestra de los pasos efectuados en el cumplimiento de cada
una de las tareas, se describen, a continuacion, las tres primeras tareas (de un total de diez),
correspondientes a un abstract del area de CS:

1. El docente muestra, en una presentaciéon de Microsoft PowerPoint, el titulo del abstract,
los autores, la fuente y el texto del abstract. Basandose en esta informacion, el profesor anima
a los estudiantes a valerse de la macro habilidad de skimming, pidiéndoles que observen el
titulo del abstract (clave paratextual): Aggressive Political Opinions and Exposure to Violent
Media. Los alumnos, recurriendo a sus esquemas generales de conocimiento y a sus
esquemas de contenido del area disciplinar, formulan hipotesis acerca del tema general del
texto y lo expresan mediante una frase nominal (Tarea 1).
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2. Para poner en practica la macrohabilidad de scanning, el docente lee, en la presentacion de
Microsoft PowerPoint, la primera oraciéon del abstract, correspondiente al movimiento
retorico Introduccion, y solicita a los estudiantes que localicen un recurso Iéxico-grammatical
que sefiale la presencia del movimiento (‘This study examines the relationship between young
people's exposure to media violence and their aggressive political opinions (APO), which
were defined as support for positions that involve forceful resolution to social or political
issues’). Recurriendo a sus conocimientos lingiiisticos de sintaxis (micro habilidad), los
estudiantes subrayan los componentes oracionales de la clausula principal (subject o nominal
phrase 'y verbal phrase), utilizando distintos colores. Finalizado este paso, focalizan la
atencion en el sujeto (nominal phrase) y marcan el nicleo con un asterisco. El paso siguiente
consiste en prestar atencion a la verbal phrase y subrayar la desinencia verbal (micro
habilidad morfoldgica): examines. Alcanzado este punto, la consigna siguiente es detectar el
tiempo verbal correspondiente, seleccionando entre una serie de cuatro opciones y luego
inferir la voz del verbo (activa o pasiva). Teniendo en cuenta no solo el anélisis lingiiistico de
la frase metadiscursiva “This study examines...”, sino también recurriendo a la tabla,
utilizada por los estudiantes como hoja de ruta, y a la guia del docente, los estudiantes deben
reconocer y elegir la funciébn comunicativa relacionada a la forma lingiiistica entre las
siguientes opciones: a- hacer generalizaciones acerca del tema, b- indicar limitaciones en
trabajos previos, c- describir los principales rasgos de la investigacion o d- indicar el
proposito del estudio. Aqui, el objetivo es ayudar a los estudiantes a asociar la forma
lingiiistica con su funcién o propodsito comunicativo. Luego, recordando la organizacion
retorica de un abstract informativo tipico y considerando, ademas, lo ya hecho anteriormente,
los estudiantes tienen que elegir, entre diferentes opciones: a- la Introduccion, b- la
Metodologia, c- los Resultados o d- las Conclusiones, el movimiento retoérico al cual
pertenece la frase ‘This study examines ... . (Tarea 2).

3. Una vez identificadas la frase metadiscursiva arriba sefialada, la correspondiente funcion
comunicativa y el movimiento retorico al que pertenece, los estudiantes vuelven a leer
concienzudamente la oracidén en cuestion y responden una pregunta de lectura comprensiva:
(Qué¢ hicieron los autores en este estudio? (Tarea 3).

Respetando la misma metodologia de reconocimiento y metacognicion sobre las formas
1éxico-gramaticales, las funciones comunicativas y los movimientos retoricos asociados, las restantes
siete tareas estuvieron enfocadas al analisis de las otras secciones constitutivas del género discursivo
abstract (Metodologia, Resultados y Conclusiones).

3.5. Analisis de datos

Finalizadas las cuatro fases de esta implementacion pedagogica o médulo de alfabetizacion académi-
ca, se procedid al conteo, el analisis y contraste de las respuestas de los estudiantes de CS y TS a las
pruebas de opcidon multiple en las fases de pre- y post-test en cuanto: a) la comprension de la infor-
macion retdrica, b) la deteccion de elementos 1éxico-gramaticales claves, ¢) la identificacion de las
funciones comunicativas de tales elementos 1éxico-gramaticales y d) el reconocimiento de la relacion
entre los movimientos retdricos y los recursos léxico-gramaticales utilizados para su expresion. El
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presente trabajo es una investigacion de caracter cualitativo-exploratorio® y, si bien se muestran por-
centajes, los mismos no tienen la finalidad para llevar a cabo un analisis cuantitativo, es decir, apli-
cando estadistica inferencial para observar la significatividad de los resultados obtenidos dado el
caracter reducido y dispar de la muestra de estudiantes participantes de este mddulo extracurricular.

4. Resultados y Discusion

El objetivo principal de este estudio fue disefiar y evaluar empiricamente, desde el enfoque basado en
géneros discursivos, diversas tareas para cada una de las fases de la implementacion pedagdgica
llevada a cabo, a fin de concientizar a los estudiantes de la importancia de comprender la
informacion retorica y las funciones comunicativas de los elementos 1éxico-gramaticales del género
discursivo abstract del articulo de investigacion cientifica en inglés del campo de las ciencias
sociales.

A continuacion, se presentan los resultados de las respuestas de los estudiantes de ambas
carreras (CS y TS) a las tareas correspondientes a las fases del pre- y post-test. Estos resultados se
analizan por carrera, no solo para determinar si mejor6 el rendimiento de los alumnos en el post-test,
sino también para evaluar la efectividad del entrenamiento que los estudiantes recibieron en las fases
de presentacion y practica del proyecto de la implementacion pedagogica.

La Tabla 1 presenta los resultados obtenidos por los estudiantes de CS en la Tarea 1
(Estrategias lectoras de skimming y scanning), en las fases de pre- y post-test. Con respecto a la
estrategia lectora de skimming, que consistia en deducir el tema general del texto recurriendo a
ciertas claves paratextuales; especificamente, a la lectura del titulo y de las palabras clave, todos los
estudiantes de CS pudieron detectar el tema del abstract en el pre-test. Sin embargo, este resultado
no se mantuvo en un nivel 6ptimo en el post-test; en efecto, muy pocos estudiantes (3/13) no
proporcionaron la respuesta correcta. Esto puede deberse a que, si bien los estudiantes recurrieron a
los elementos paratextuales sefialados, estos no fueron suficientes para activar los conocimientos
previos requeridos en esta tarea, como tampoco fue suficiente el nivel de familiaridad con el
contenido informativo proporcionado por el titulo del abstract. Este resultado estd en linea con lo
observado por Salager-Meyer (1991) en su estudio sobre la comprension lectora del género
académico abstract quien sefiala que mientras mas familiarizados estén los lectores con el contenido
informativo, mejor sera el rendimiento en la comprension textual de dicho género.

Tabla 1. Estrategias lectoras: skimming y scanning (TAREA 1) en CS

CS
Pre-test Post-test
Skimming 100 % 77 %
Scanning 54 % 62 %

>Un estudio exploratorio-cualitativo es una investigacion que se lleva a cabo cuando un tema o problema estd poco estudiado o no ha
sido abordado antes, su propdsito es familiarizarse con el fenomeno y comprenderlo e implica trabajar de manera inductiva, flexible y
con técnicas como entrevistas, observacion o revision de materiales (Hernandez Sampieri ez al., 1998).
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En el caso de los estudiantes de TS, si bien el 50 % (3/6), mediante la estrategia de skimming,
activo los conocimientos previos necesarios para inferir el tema del abstract en el pre-test, todos
ellos pudieron responder a esta tarea satisfactoriamente en el post-test. Este resultado parece
confirmar la sugerencia de Salager-Meyer (1991, p. 657) arriba sefialada: a mayor conocimiento
previo del contenido temdtico, mayor rendimiento en la comprension textual de los lectores.

Tabla 2. Estrategias lectoras: skimming y scanning (TAREA 1) en TS

TS
Pre-test Post-test
Skimming 50 % 100 %
Scanning 66 % 66 %

Respecto de la estrategia de scanning (ver Tablas 1 y 2), los datos del pre- y post-test
indicaron que, si bien no se alcanzo el porcentaje mas alto en ambas carreras, tanto los estudiantes de
CS como de TS mostraron un rendimiento relativamente bueno al llevar a cabo esta tarea en sus
respectivos tests (54 % y 62 %, en el caso de CS; y 66 % y 66 %, en TS). Es importante destacar que
hubo un leve progreso por parte de los estudiantes de CS en el post-test. En el caso de TS, el
rendimiento de los estudiantes se mantuvo estable en ambos tests. Es probable que esta estabilidad o
ausencia de progreso en los valores obtenidos tenga relacion con dificultades asociadas a la
complejidad tematica especifica del abstract en el post-test, aspecto sefialado por Salager-Meyer
(1991) en su estudio sobre la comprension lectora del género discursivo abstract.

Como corolario del andlisis de los resultados de la Tarea 1, cabe observar que, si bien en
ambas carreras los estudiantes habian practicado las estrategias lectoras de skimming y scanning en
las fases de presentacion y practica de la implementacion pedagdgica, la variabilidad de los datos
obtenidos revela que se requiere de mas practicas de lectura y entrenamiento para fortalecer esta
clase de estrategias. Los estudiantes de ambas carreras informaron que no habian tenido
anteriormente experiencias de lectocomprension en L1 ni tampoco en L2 relacionadas con el género
discursivo abstract.

En las Tablas 3 y 4, se muestran los resultados, tanto en el pre-test como en el post-test,
referidos al rendimiento de los estudiantes de CS y TS, respectivamente, en la estrategia lectora
lectura detallada.

Tabla 3. Estrategia lectora: Lectura detallada (TAREA 2) en CS

CS
Preguntas Pre-test Post-test
N°1 38 % 77 %
(Secciones  Background /
Propésito)
N°2 92 % 69 %
(Seccion Método)
N°3 46 % 8 %
(Seccion Resultados)
N° 4 15 % 31%
(Seccién Conclusion)
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Tabla 4. Estrategia lectora: Lectura detallada (TAREA 2), en TS

TS
Preguntas Pre-test Post-test
N°1 50 % 66 %
(Secciones Background
/ Propésito)
Ne2 66 % 66 %
(Seccion Método)
N°3 33% 66 %
(Seccion Resultados)
N°4 83 % 50 %
(Seccion Conclusion)

Como puede corroborarse, si bien ambos grupos no obtuvieron un porcentaje elevado en las
preguntas relacionadas con la estrategia lectura detallada (Tarea 2) en el pre- y post-test, llamo la
atencion el hecho de que el rendimiento de los estudiantes de CS en el post-test bajo en la Pregunta 2
(relacionada con la secciéon Métodos) y disminuyd notablemente en la Pregunta 3 (correspondiente a
la seccién Resultados); aunque manifesté una leve mejoria en la Pregunta 4 (pregunta relacionada
con la seccion Conclusiones). En el post-test, se encontrd solo una instancia de marcado progreso en
la pregunta 1, correspondiente a la seccion Background/Propdsito (ver Tabla 3). Por su parte, los
estudiantes de TS progresaron en el post-test en las Preguntas 1 y 3; y mantuvieron un rendimiento
relativamente bueno en ambos tests en la Pregunta 2. Sin embargo, en la pregunta 4, el rendimiento
bajo en el post-test (ver Tabla 4).

Debido a la practica de reconocimiento de informacion especifica, en vinculacién con esta
estrategia de lectura detallada (Tarea 2), llevada a cabo por los estudiantes de ambas
especializaciones en las fases de presentacion y practica del modulo de alfabetizacion académica, se
esperaba que los resultados en el post-test fueran mejores que los del pre-test. Sin embargo, los datos
mostraron un resultado diferente; particularmente visible en el magro rendimiento de los estudiantes
de CS. Por lo tanto, se infiere que seria necesario mas exposicion a este tipo de estrategia para
optimizar el rendimiento de la comprension textual de la informacidn constitutiva de cada uno de los
movimientos retdricos (1. Secciones Background / Proposito; 2. Seccion Método; 3. Seccion
Resultados; y 4. Seccion Conclusion). Como parte de la implementacion pedagogica podria
adoptarse el modus operandi propuesto por Swales y Feak (2009) de instar a los estudiantes a
conformar su propio corpus textual (de diez a quince abstracts de su campo disciplinar), de modo de
poder confrontar todo lo ejercitado en esta fase de lectura detallada con lo hallado en ese corpus.

Las Tablas 5 y 6 exhiben, respectivamente, los datos relacionados con el rendimiento de los
estudiantes de ambas carreras respecto a la identificacion de elementos Iéxico-gramaticales
pertinentes en el género discursivo abstract (Tarea 3).
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Tabla 5. Identificacion de elementos 1éxico-gramaticales (TAREA 3), en CS

Elementos léxico-

gramaticales CS
Pre-test Post-test

Frase Nominal 77 % 100 %

Frase Verbal 62 % 85 %

Tiempo Verbal 85 % 100 %

Deducir 92 % 100 %

Significado

Funciéon 54 % 92 %

Semantica

Palabra 39 % 92 %

Transparente

Tabla 6. Identificacion de elementos 1éxico-gramaticales (TAREA 3), en TS

Elementos 1éxico-

gramaticales TS
Pre-test Post-test

Frase Nominal 50 % 100 %

Frase Verbal 33% 100 %

Tiempo Verbal 83 % 100 %

Deducir 100 % 100 %

Significado

Funcion 83 % 66 %

Semantica

Palabra 16 % 83 %

Transparente

Como puede observarse, en el pre-test, los dos grupos de estudiantes pudieron, en general,
identificar sin dificultades los componentes Iéxico-gramaticales caracteristicos del género discursivo,
ya que la mayoria de estos elementos fueron ensefiados en Inglés Nivel I e Inglés Nivel II, en el
abordaje de distintos géneros textuales; y, ademads, fueron practicados sistematicamente en las fases
de presentacion y practica de la implementacion pedagogica. Comparando los datos obtenidos en
ambos tests por parte del grupo de estudiantes de CS, se observa un notable progreso en la pregunta
5 del postest (reconocimiento de la funcién semantica de elementos léxico-gramaticales: nexos) y en
la pregunta 6 (identificacion de palabras transparentes o cognados (54 % vs. 92 % y 39 % vs. 92 %,
respectivamente). En relacion con las preguntas 1 (deteccion de la Frase Nominal), 3
(reconocimiento del Tiempo Verbal) y 4 (deducir el significado de items léxicos), todos los alumnos
obtuvieron el porcentaje mas alto en el post-test (100 %). Respecto de la pregunta 2 (identificacion
de la Frase Verbal), los estudiantes mejoraron en el post-test, en contraste con el pre-test (62 % en el
pre-test vs. 85 % en el post-test) (ver Tabla 5).
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Con relacion al desempefio de los alumnos de TS (ver Tabla 6), los porcentajes revelaron que,
en el post-test, se produjo un progreso considerable en las preguntas 1, 2 y 6 (50 % vs. 100 %; 33 %
vs. 100 % y 16 % vs. 83 %, respectivamente). Es importante resaltar, asimismo, que estos alumnos
obtuvieron el mds alto porcentaje en la pregunta 4 en ambos tests (100 %). Otro dato alentador es
que se obtuvo 100 % en la pregunta 3 del post-test, en contraste con el 83 % obtenido en el pre-test.
Sin embargo, hubo cierta disminucion del rendimiento de este grupo de estudiantes en la pregunta 5
del post-test (83 % pre-test vs. 66 % post-test). Es posible que la dificultad temdtica especifica de
este abstract se haya hecho particularmente visible a través de una débil comprension de
determinadas relaciones logico-conceptuales.

Volviendo la mirada a la consigna 6 del pre-test, el bajo rendimiento por parte de ambos
grupos de estudiantes puede asociarse a la falta de comprension de la terminologia utilizada en las
opciones planteadas. En particular, a los estudiantes les result6é dificil captar las diferencias de
significado entre préstamo, falso cognado y palabra transparente o cognado.

En las Tablas 7 y 8, se presentan, respectivamente, los resultados del rendimiento de los
estudiantes de CS y TS en el pre- y post-test en cuanto al reconocimiento de la relacion entre los
elementos léxico-gramaticales y sus funciones comunicativas en el género discursivo abstract de las
ciencias sociales.

Tabla 7. Reconocimiento de la relacion entre los elementos léxico-gramaticales y sus funciones comunicativas (TAREA

4) en CS
CS
Pregunta Pre-test Post-test
N°1 62 % 92 %
N°2 69 % 100 %
N°e3 69 % 92 %
N°4 92 % 92 %

Tabla 8. Reconocimiento de la relacion entre los elementos léxico-gramaticales y sus funciones comunicativas (TAREA

4)en TS
TS
Pregunta Pre-test Post-test
N°1 50 % 66 %
Ne2 0 % 50 %
N°3 83 % 83 %
N°4 66 % 66 %

Segun puede observarse en relacion con las preguntas 1, 2 y 3, los datos muestran que hay un
progreso significativo de los estudiantes de CS en el post-test (ver Tabla 7). Comparando con los
resultados de las otras preguntas del post-test, estos estudiantes obtuvieron el mas alto porcentaje
solo en la pregunta 2, ya que todos los sujetos pudieron establecer la correlacion entre los elementos
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léxico-gramaticales y su funcién comunicativa. En la pregunta 4, el rendimiento fue alto y parejo en
el pre- y post-test (92 % y 92 %, respectivamente).

En lo que respecta a los estudiantes de TS, se detecté un progreso moderado en la pregunta 1
(66 %), en contraste con el 50 % obtenido en el pre-test (ver Tabla 8). Sin embargo, en la pregunta 2,
estos estudiantes mostraron un progreso considerable en el post-test (50 %). Hubo un rendimiento
alto y parejo en la pregunta 3, en el pre- y post-test (83 % y 83 %, respectivamente). Los datos de la
pregunta 4 muestran un rendimiento relativamente alto y también parejo en el pre- y post-test (66 %
y 66 %, respectivamente). Tomando en cuenta el rendimiento global de los estudiantes de TS en la
Tarea 4, se puede sefialar que se requiere de mas practica para optimizar el reconocimiento de la
relacion entre forma y funcion.

Las Tablas 9 y 10 muestran, respectivamente, los datos obtenidos en el pre- y post-test
respecto del rendimiento de los estudiantes de CS y TS en cuanto a la deteccion de la relacion entre
los elementos Iéxico-gramaticales y los movimientos retéricos asociados a ellos en el género
discursivo abstract del articulo de investigacion cientifica en inglés del 4rea de las ciencias sociales.

Tabla 9. Deteccion de la relacion entre los elementos 1éxico-gramaticales y sus movimientos retoricos (TAREA 5), en

CS
CS
Pregunta Pre-test Post-test
N°1 62 % 92 %
N°2 69 % 100 %
N°3 62 % 85 %
N°4 62 % 92 %

Tabla 10. Deteccion de la relacion entre los elementos 1éxico-gramaticales y sus movimientos retoricos (TAREA 5), en

TS
TS
Pregunta Pre-test Post-test
Ne1 83 % 100 %
Ne2 83 % 100 %
N°3 50 % 100 %
N°4 66 % 83 %

Estos porcentajes muestran que los estudiantes de CS progresaron notablemente en cada una
de las preguntas de esta tarea en el post-test (ver Tabla 9).

En el caso de los estudiantes de TS, puede observarse que también hubo progreso en el post-
test, en comparacion con los resultados obtenidos en el pre-test (ver Tabla 10). Los datos del post-
test revelan que los porcentajes mas altos se obtuvieron en las preguntas 1, 2 y 3 (100 %). El alto
rendimiento sobre la identificacion de la relacion entre los elementos léxico-gramaticales y sus
movimientos retoricos, tanto en el grupo de CS como en el de TS, se puede atribuir a la practica
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sistematica vinculada a la tarea 5 durante las fases de presentacion y practica de la implementacion
pedagdgica, es decir, del médulo de alfabetizacion académica.

5. Conclusiones

Este estudio focaliz6 su atencion en la comprension textual del género discursivo abstract en articu-
los empiricos del campo de las ciencias sociales escritos en inglés. De la experiencia de investiga-
cion, disenada desde el enfoque basado en géneros discursivos y realizada en el contexto de un mo-
dulo extracurricular de comprension lectora con estudiantes de las carreras de Comunicacion Social
y Trabajo Social de una universidad publica argentina, surgen una serie de conclusiones relevantes
desde una perspectiva cientifica y pedagogica:

1) En general, puede afirmarse que las estrategias de skimming y scanning se implementan con
¢xito en ambos grupos de estudiantes para activar conocimientos previos y deducir el tema
general del abstract. Aun asi, los datos revelan que se requiere de mas practicas de lectura y
entrenamiento para fortalecer esta clase de estrategias.

2) Los escasos progresos y la disminucion del rendimiento en algunas consignas de la estrategia
de lectura detallada en ambos grupos reclaman, también, una mayor exposicion a este tipo de
estrategia para optimizar la comprension textual de la informacion constitutiva de cada uno
de los movimientos retoricos del abstract.

3) La ejercitacion sistematica en las fases de presentacion y practica de la implementacion peda-
gbgica con ambos grupos resultd ser particularmente valiosa no solo para la identificacion de
elementos 1éxico-gramaticales presentes en el abstract, sino también para el reconocimiento
de las relaciones entre tales elementos, sus funciones comunicativas y los movimientos reto-
ricos del género en cuestion.

Dado el caracter cualitativo-exploratorio del presente trabajo, este estudio se puede continuar
con investigaciones, desde el enfoque basado en géneros discursivos o desde otros enfoques, que
examinen el rendimiento de estudiantes universitarios en cuanto a la comprension textual relacionada
con cada una de las secciones retoricas del género discursivo asbtract de articulos de investigacion
en inglés de las ciencias sociales, teniendo en cuenta los distintos aspectos examinados, el empleo de
una muestra mas amplia y equitativa de estudiantes con grupo control y experimental y la aplicacion
de estadistica inferencial para observar la significatividad de los resultados obtenidos.
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Apéndice

Consentimiento Informado para Investigacion sobre el género discursivo abstract de articulos de inves-
tigacion en inglés del campo de las ciencias sociales

Titulo de la investigacion: La comprension textual de resimenes o abstracts de articulos de ciencias sociales
en inglés: Implementacion pedagodgica en una universidad publica de Argentina

Objetivo de la investigacion: Concientizar a los estudiantes de la importancia de comprender la informacion
retdrica y las funciones comunicativas de los elementos 1éxico-gramaticales del género abstract del Articulo
de Investigacion Cientifica en inglés del campo de las ciencias sociales.

Descripcion: Se lo invita a participar de manera voluntaria de este estudio sobre la comprension lectora de
resimenes o abstracts académicos. Esta investigacion durara un mes y medio y forma parte del cursado de la
asignatura. Se puede dejar de participar en cualquier momento. La participacion en este estudio implica que
ustedes lean y comprendan resumenes o el género discursivo abstract y, para ello, deberan responder pregun-
tas relacionadas no solo con la comprension de la informacion sino también con otros aspectos de este género
discursivo.

Investigador Principal: Jorge Sénchez
Declaracion para participar en el estudio:
0 T declaro que:
- He leido la informacion proporcionada y entiendo sobre qué se trata la investigacion.

- He realizado preguntas y recibido informacion mads precisa sobre el estudio: objetivos, procedimien-
tos, duracion, beneficios y he entendido que el estudio no implica riesgo alguno.

- Mi participacion es voluntaria y puedo retirarme en cualquier momento.

- Autorizo el uso anonimo de mis datos con fines investigativos, protegido seglin ley 26.529, art. 8.
Consiento a participar: Si/ No
Firma: Fecha:

Firma del investigador:



