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A interacao em sala de aula durante
a aplicacao de uma unidade didatica
preparada pela professora-pesquisadora

ANDREA PATRICIA NOGUEIRA

Resumo

De acordo com Vygotsky (1933, 1987:129), o aprendizado efetivo se da
quando ha interacdo social entre duas ou mais pessoas com niveis sociais
diferentes de conhecimentos e habilidades. O objetivo geral da andlise
apresentada neste artigo é verificar de que maneira ocorre a interacdo em
sala de aula durante a aplicacdo de uma unidade didatica preparada pela
préopria professora-pesquisadora. Esse material foi produzido em um curso
oferecido para professores da rede publica de Sdo Paulo e elaborado de acordo
com as abordagens de ensino-aprendizagem e de linguagem sugeridas pelos
Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (Brasil, 1998).

Os participantes deste estudo foram 10 alunos de uma escola publica na
periferia de Guarulhos. Esta analise mostrou que o aprendizado de uma
lingua estrangeira através da interacdo é de extrema importancia, pois
possibilita que os aprendizes troquem conhecimentos entre si e debatam 1déias
e opinides sobre as atividades propostas em grupos, preparando-os para agir
com autonomia no futuro, em uma situacdo semelhante aquela enfrentada no
momento da aprendizagem.

Palavras-chave: interagio, ensino-aprendizagem de lingua-estrangeira,
aprendizado efetivo, curriculo.

Resumen

Segin Vygotsky (1993, 1987: 129), el aprendizaje efectivo ocurre cuando existe
interaccién social entre dos o mas personas con diversos niveles de aprendizaje
y habilidades. Asi, el interés de este articulo es investigar como diferentes
estudiantes interactdan durante la aplicacién de una unidad did4ctica
preparada por la propia investigadora. Este material fue producido en un
curso ofrecido para profesores del sistema publico de Sao Paulo, elaborado de
acuerdo con los abordajes de ensenanza-aprendizaje y de lenguaje sugeridos
por los “Parametros Curriculares Nacionais-Lingua Estramgeira” (Brasil,
1998).

Palabras clave: interaccién, ensenanza-aprendizaje de EFL, aprendizaje
efectivo, curriculo.
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INTRODUCAO

a perspectiva vygotskiana de ensino-aprendizagem, o aprendizado
efetivo acontece quando ha interacio social entre duas ou mais

pessoas com niveis sociais diferentes de habilidades e conhecimentos.
Para Vygotsky (1933, 1978:88), o aprendizado humano pressup6e uma natureza
social especifica e um processo através do quais as criancas possam penetrar na
vida intelectual daqueles que as cercam. Posicdo semelhante é defendida pelos
Parametros Curriculares Nacionais — Linguas Estrangeiras (doravante PCN-
LE, Brasil, 1998:57-58), que afirma que a propria aprendizagem é de natureza
sécio-interacional, ja que os processos cognitivos sdo gerados por meio da
Interacdo entre um aluno e um participante de uma pratica social, que é visto
como um parceiro mais competente. Nessa visdo, a interacdo entre as pessoas
é fundamental para a construcao de nosso aprendizado.

Como parte de uma pesquisa mais ampla (Nogueira, 2005), este artigo
tem como objetivo geral analisar de que maneira se da a interacdo durante a
aplicacdo de uma unidade didatica preparada pela professora-pesquisadora.
Para alcancar o objetivo geral proposto, sdo os seguintes objetivos especificos:

1. Verificar que formas de interacdo um material didatico preparado pela
professora-pesquisadora promove em sala de aula.

2. Verificar de que maneira essas interagdes podem contribuir para a
aprendizagem de um grupo de alunos.

O estudo realizado em Nogueira (2005) teve como objetivo investigar
como um material didatico para o ensino de inglés preparado pela professora-
pesquisadora pode contribuir para a aprendizagem de um grupo de alunos.
Neste artigo, portanto, sdo apresentados alguns recortes desse estudo.

A seguir, exponho as bases tedricas utilizadas na conducao da analise aqui
apresentada.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Como o proprio nome sugere, o foco da abordagem sécio-interacionista esta
na interacio que se da entre as pessoas no momento da aprendizagem. Na visao
sécio-interacionista de ensino-aprendizagem, todos nascemos em um mundo
social e o nosso aprendizado acontece quando interagimos na sociedade em
que vivemos. Desde 0 momento em que nascemos, interagimos com os outros
em nosso dia-a-dia, e através dessa interacdo construimos nossos sentidos
sobre o mundo. Nessa visdo, a interacdo entre as pessoas é fundamental para a
construcio de nosso aprendizado.

Ao falar sobre interacdo, Vygotsky (1933, 1987:129) enfatiza que toda
pessoa pode fazer mais do que faria sozinha se tiver o auxilio de outra pessoa.
Nessa perspectiva, o que o aprendiz é capaz de fazer interagindo em cooperacio
com alguém hoje sera capaz de fazer sozinho amanha. Bruner (1985:32), por
sua vez, acredita que ndo ha como uma pessoa dominar o mundo a sua volta
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sem a ajuda ou assisténcia de alguém. Na visdo dos autores, aprendizagem
efetiva acontece quando h4 interacio social entre duas ou mais pessoas com
niveis sociais diferentes de habilidades e conhecimentos.

De acordo com os PCN-LE (Brasil, 1998:57-58), a prépria aprendizagem é
de natureza sécio-interacional, ja que os processos cognitivos sao gerados por
meio da interacdo entre um aluno e um participante de uma pratica social, que
é visto como um parceiro mais competente. Ele tem o objetivo de resolver tarefas
de construcao de significado/conhecimento com as quais esses participantes se
deparam.

O papel daquele par mais competente, chamado por Vygotsky (1933,
1987:129) de mediador, é encontrar meios de ensinar o outro a aprender. A
funcio dessa pessoa que sabe mais pode ser ocupada pelo pai, pela méae ou, no
caso da sala de aula, pelo professor, ou até mesmo por um colega de classe.

Bruner (1985:24), por sua vez, afirma que, nessas situacdes, o par mais
competente representa para o aprendiz uma espécie de “andaime”, ja que pode
servir-lhe de base até que ele possa ter dominio sobre uma nova funcio ou um
conceito novo. De acordo com os PCN-LE (Brasil, 1998:57-58), os enunciados do
parceiro mais competente ajudam a construir o significado e, portanto, auxiliam
a propria aprendizagem da lingua estrangeira.

O carater interativo da lingua também é enfatizado nos Parametros
Curriculares Nacionais — Ensino Médio (doravante PCN-EM, Brasil, 1999:125).
Segundo esse documento, ndo ha linguagem no vazio, ja que seu grande objetivo
¢ a interacdo e a comunicacgdo com o outro dentro de um espaco social. Assim,
a linguagem é apresentada como “um produto humano e social que organiza e
ordena de forma articulada os dados das experiéncias comuns aos membros de
determinada comunidade lingtiistica”.

A importancia da linguagem na interacido entre as pessoas também é
enfatizada na perspectiva vygotskiana. Vygotsky (1933, 1991:95) afirma
que o aprendizado deve ser combinado de alguma maneira com o nivel de
desenvolvimento do aprendiz. Para isso, o autor determina dois niveis de
desenvolvimento daquele que aprende:

e O primeiro nivel é chamado de nivel de desenvolvimento real — determina
aquilo que o aprendiz é capaz de fazer sozinho, sem a ajuda de outra pessoa.
Esse nivel define fungoes que ja amadureceram, ou seja, os produtos finais
do desenvolvimento e da aprendizagem. Se um aprendiz pode fazer varias
atividades independentemente, isso significa que as funcgdes para essas
atividades ja amadureceram nele.

e O segundo nivel é chamado de zona de desenvolvimento proximal, ou ZPD
— determina aquilo que o aprendiz nao consegue fazer sozinho, precisando
da ajuda de outra pessoa. Esse nivel define as funcées que ainda nio
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, em estado
embrionario. Na definicdo de Bruner (1985:30), a ZPD é descrita como
sendo a distancia entre o estagio de desenvolvimento atual e o estagio de
desenvolvimento superior do aprendizado.
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A zona de desenvolvimento proximal é definida por Vygotsky (1933, 1991:97)
da seguinte maneira:

A ZPD! “é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de problemas
sob a orientac¢do de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes”.

Vygotsky (1933, 1987:130) ainda afirma que por muito tempo as escolas, na
crenca de que favoreciam um sistema complexo de aprendizado e que estariam
adaptadas as formas de pensamento dos aprendizes, propunham aos alunos
somente problemas que eles pudessem resolver sozinhos. Para o autor, esse
método era ineficaz e encorajava os aprendizes a permanecer em seu estagio
pré-escolar de desenvolvimento, ja que era incapaz de explorar a ZPD e de
dirigi-los para aquilo que eles ainda ndo eram capazes de fazer, os voltando
para as suas deficiéncias, ao invés de os voltar para os seus pontos fortes.

Os PCN-LE (Brasil, 1998a:58), por sua vez, afirmam que é na ZPD que
se da o aprendizado, ja que esse espaco caracteriza-se pelas interacoes entre
os aprendizes e os parceiros mails competentes. Essa interacdo, por sua vez,
explora o nivel real em que o aluno se encontra e o seu nivel potencial para
aprender com a orientacdo de um par mais capacitado.

Por fim, o autor completa o seu pensamento ao dizer que o aprendizado
orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram atingidos é ineficaz do
ponto de vista do desenvolvimento global do aprendiz e que o “bom aprendizado”
somente é aquele que esta adiante do seu desenvolvimento (Vygotsky, 1933,
1978:89). Assim, a ZPD propde a idéia de que o aprendizado significativo é
somente aquele que se apresenta como desafiador ao aprendiz e mais avancado
em relacdo ao seu desenvolvimento atual.

Emumasaladeaula, opapel de quem sabe mais geralmente é desempenhado
pelo professor, mas também pode ser desempenhado por um colega de classe,
no caso de atividades feitas em grupos ou em duplas. Pode-se perceber aqui
a importancia de atividades realizadas em grupos na sala de aula, que
possibilitam ao aluno aprender com o par mais competente. Acredito que este
deve ser o papel do professor que adota uma postura sécio-interacionista em
suas aulas: criar situagoes que promovam interacao entre os alunos, levando-os
a uma atitude colaborativa e possibilitando a resolucio conjunta de problemas,
através de uma troca mutua de habilidades e conhecimentos.

Apbs ter apresentado as bases tedricas desta andalise, apresento os
participantes deste estudo e o material didatico. Em seguida, comento sobre a
coleta de dados.
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METODOLOGIA DA PESQUISA
Sujeitos de pesquisa

Como parte de um pesquisa interpretativista mais ampla (Erickson,
1986:119), fo1 selecionada como foco para este estudo uma turma de 1° ano do
Ensino Médio do periodo matutino de uma escola estadual na qual trabalho.
Este estudo de caso (Johnson, 1992; Nunan, 1992; Cohen & Manion, 1994; Yin,
1994; Stake, 1998) foi conduzido em uma escola da periferia de Guarulhos e
teve como objetivo investigar como se deu a intera¢do em sala de aula durante
a aplicacdo de uma unidade didatica preparada pela professora-pesquisadora.

A turma participante deste estudo contou com 45 alunos freqiientes e foi
escolhida porque suas duas aulas semanais de inglés, de 50 minutos cada, eram
ministradas por mim no mesmo dia da semana. Desse modo, os dados poderiam
ser coletados em duas aulas de 50 minutos dadas no mesmo dia.

De todos os alunos da turma escolhida para a pesquisa, 10 alunos que
haviam participado de todo o processo de aplicacdo do material e coleta dos
dados foram selecionados como participantes focais. A fim de garantir sigilo
e preservar as identidades dos participantes, todos os nomes dos alunos sdo
ficticios.

O material didatico

A unidade didatica “Antncios de emprego em inglés” aborda o género
(Swales, 1990:58) “anuncio de emprego” e é composta de 20 atividades,
distribuidas em 10 paginas. Para sua elaboragdo, foram utilizados antncios
em inglés e portugués, retirados de jornais e revistas.

Esse material did4atico foi produzido no primeiro semestre de 2002, enquanto
eu cursava o ultimo médulo do programa “A Formacido Continua do Professor
de Inglés: um Contexto para a Reconstrucdo da Pratica”?, na PUC-SP. Nesse
moédulo, os professores-alunos colocam em pratica os conhecimentos adquiridos
nos moédulos anteriores, como teorias de ensino-aprendizagem e teorias de
linguagem, e elaboram uma unidade didatica baseada nas propostas sugeridas
pelos PCN-LE (Brasil, 1998).

Em uma andlise de necessidades informal, feita no inicio daquele ano
com meus alunos do Ensino Médio, perguntei-lhes de que modo o inglés seria
necessario a eles futuramente. Praticamente a metade dos alunos disse que o
inglés seria necessario para que eles pudessem conseguir um emprego melhor
no futuro.

Diante das respostas de muitos de meus alunos, propus entdo a duas
colegas de grupo do curso que elaborassemos uma unidade de ensino utilizando
anuncios de emprego, pois pensei que esse seria um tema relevante para alunos
que sentem a necessidade de uso da lingua inglesa em sua vida cotidiana,
mesmo que tal necessidade venha a se manifestar a longo prazo. Além disso,
muitos alunos de Ensino Médio ja trabalham ou ja procuraram um emprego, e
pensei que esse assunto poderia ser de grande interesse para esses alunos.
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Embora os PCN-LE (Brasil, 1998) ndo sugiram que a familiarizacdo de
textos deva ser feita em lingua materna, as atividades iniciais em portugués
da unidade tém como objetivo principal familiarizar o aluno com o género
“anuncio de emprego”, a fim de explorar o seu conhecimento de mundo sobre o
assunto. Além disso, o uso do portugués nos enunciados das atividades permeia
toda a unidade, entremeado com o uso do inglés.

Seguindo a proposta dos PCN-LE (Brasil, 1998), a unidade didatica
“Anuncios de emprego em inglés” procura construir o conhecimento do aluno
em lingua estrangeira, tendo como base a explora¢do dos conhecimentos de
mundo, textual e sistémico. Dessa maneira, a unidade comega com a progressao
de conhecimento, partindo do conhecimento de mundo do aluno e da exploracao
do género® “antincio de emprego” através da apresentacgio de atividades em
portugués. Nas atividades seguintes, o material procura explorar o conhecimento
sistémico dos anuncios em portugués e inglés, passando pela exploracdo da
organizacao textual desses textos.

Coleta de dados

A coleta de dados para o estudo realizado em Nogueira (2005) se deu
no prazo de 16 semanas, durante a aplicacdo da unidade didatica, em 2003.
Os questionarios coletados para essa analise continham, além de perguntas
sobre a interacdo durante a realizacao das atividades propostas na unidade,
questoes sobre as dificuldades dos alunos em fazer as atividades e sobre sua
aprendizagem. Para esta analise, no entanto, foram apresentados somente os
dados referentes a interacdo em sala de aula.

Do total de 5 questionarios coletados para este estudo, aqueles respondidos
na 8° e na 11° semana foram preenchidos individualmente. O restante dos
questionarios foi respondido coletivamente por todos os alunos do grupo.

Além dos questionarios respondidos pelos alunos, diarios reflexivos foram
escritos por mim ao término de cada aula dada na turma pesquisada. Nesses
diarios, foram registradas minhas impressées sobre a aplicacdo do material
didatico em sala de aula, como por exemplo, o nivel de dificuldade apresentado
pelos alunos ao fazer as atividades, como se dera a interagio em sala de aula
durante a realizacao das atividades e minhas opinides sobre o aprendizado dos
alunos. Nesta analise, utilizo somente trechos que registram minhas impressées
sobre a interacao em sala de aula.

O quadro a seguir resume o processo de coleta de dados para esta analise:

Dia de coleta | Semana de coleta Questionarios Diarios reflexivos
09/06/2003 6% semana X X
23/06/2003 8% semana X
04/08/2003 10* semana X
11/08/2003 11* semana X
01/09/2003 13* semana X

Quadro 1. Resumo do processo de coleta de dados para o estudo.
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Apos ter descrito a metodologia adotada na conducao deste estudo, parto
para a apresentacio e discussio dos resultados da analise aqui proposta.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na 6* semana de aplicagdo da unidade, oito grupos que tinham como
membros os alunos focais tiveram suas respostas analisadas. Nessa ocasido,
as atividades em grupo parecem ter contribuido para que houvesse interacio
entre os alunos, como se pode perceber neste trecho de meu diario:

Pedi que formassem grupos de 4 alunos. Acho que por esse motivo a aula de
hoje foi tumultuada, porque os alunos ndo estdo acostumados a trabalhar em
grupos. (...) Mais importante do que fazer os exercicios de hoje era ver como
a atividade em grupo ajudaria na resolugcdo dos exercicios. (...) Os alunos
apresentaram, aparentemente, poucas dificuldades. Em todos os grupos
eles relatavam que a atividade assim era mais facil porque ‘um
ajudava o outro’. Acho que depois do tumulto da organizac¢do dos grupos
consegui uma boa resolucdo dos exercicios. (...) Apesar do tumulto inicial,
a aula de hoje foi muito produtiva. Os alunos interagiram bastante e,
pelo que pude perceber, houve colaborag¢ao entre eles para resolver
as questoes propostas na unidade.” *

Durante a realizacéo das atividades que pediam trabalhos em grupos, trés
alunos focais e seus colegas de grupo afirmaram que haviam tido a presenca
de alguém mais competente que os ajudasse no momento da realizagao das
atividades:

Daniel e grupo: “O grupo dialogou e a professora explicou muito bem
a matéria. O didlogo usado pela professora facilita na hora de fazer
os exercicios. (...) Alessandra [uma aluna nao-focal] ajudou no que ela
sabia fazer e os outros ndo sabiam”.

Deniseegrupo: “A Nadia [uma aluna niaofocal] (...) tem no¢dao em traduzir
as palavras e compreender texto. Nos tinhamos a ajuda da Nadia, que
ja tinha feito um cursinho antes e ela tem uma nog¢do e ajuda a gente. Com
a ajuda da Nddia conseguimos fazer todos os exercicios. A prof*.
Andrea ajuda e explica muito bem, por isso ndo temos dificuldade em
realizar os exercicios passados por ela”.

Véania e grupo: “Joana [uma aluna nao focal] e Vania. Explicamos e
traduzimos algumas palavras dificeis. (...) A explica¢cdo da professora
foi clara’.

Ao se observar os comentarios de Daniel, Denise e dos colegas de grupo,
percebe-se que eles ndo deixam claro que tipo de ajuda foi dado por mim e pelos
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colegas no momento de fazer as atividades e néo se sabe ao certo o que esse par
mais competente esta fazendo. No grupo de Vania, também néo se sabe de que
modo ela e Joana explicaram aos colegas como fazer as atividades. No entanto,
percebe-se que houve mediadores nesses trés grupos. Além disso, a interacéo
entre mim e os alunos parece ter sido fundamental para que os alunos fizessem
as atividades sem dificuldades.

Cinco outros alunos focais e seus colegas de grupo afirmaram que nao
haviam tido a presenca de alguém mais competente que os ajudasse a fazer as
atividades. No entanto, a interacdo parece ter ocorrido entre todos no grupo,
ja que os alunos afirmaram que todos os colegas do grupo haviam colaborado,
como se pode notar nos exemplos abaixo:

Angela, Livia e grupo: “Todos colaboraram’.

Marcelo, Roberta e grupo: “Ndo houve [a presenca de um par mais
competente], somos todos amigos e todos ajudaram”.

Adriana e grupo: “Todo mundo ajudou todo mundo”.

Esses dados sugerem que a interacdo nesse dia se deu em seis grupos,
embora a presenga de um mediador s6 tenha sido sugerida em trés deles. Nos
dois grupos que tinham Luciano e Nivea como focais, a interacao provavelmente
nao se deu entre os alunos, ja que eles ndo justificaram suas respostas.

Na 8% semana, outra ocasido em que as atividades foram feitas em grupos,
o papel de mediador parece néo ter sido ocupado por Daniel, Luciano, Marcelo,
Nivea e Vania, como se pode ver em algumas de suas respostas:

Daniel: “Eu s6 fiz as atividades”.
Nivea: Eu ndo fiz as atividades e nao ajudei meus colegas”.

Mesmo que esses alunos néo tenham interagido com os colegas, a interacéo
ainda pode ter ocorrido em seus grupos e o papel de mediador pode ter sido
ocupado por outro colega.

Ja Adriana, Angela, Denise, Livia e Roberta aparentemente serviram de
par mais competente em seus grupos:

Adriana: “‘[Ajudei meus colegas] debatendo as opinides de todos do
grupo’.

Angela: “[Ajudei meus colegas] dando a minha opinidao e respondendo as
atividades”.

Denise: “[Ajudel meus colegas] explicando para os outros e tirando as
dificuldades’.

Livia: “Dei minha opinido sobre o que eu entendi do texto”.

Roberta: “Eu expliquei para o Marcelo como se fazia a atividade e ele
entendeu’.
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As respostas dadas por esses alunos na 6° semana sugerem que a interacao
nao se deu entre todos os alunos, ja que somente cinco alunas focais afirmaram
que haviam feito as atividades propostas e ajudado os colegas.

Na 11* semana, ocasido em que as atividades deveriam ser feitas
individualmente, as atividades feitas em grupos parecem ter sido mais faceis
do que aquelas feitas individualmente para oito alunos focais. Alguns desses
exemplos encontram-se a seguir:

Angela: “Duas cabe¢cas pensam melhor, e cada uma dd sua opinido”.

Livia: “Eu acho que duas cabecas pensam melhor do que uma, e que
ouvir a opinido dos outros ajuda’.

Nivea: “Duas ou mais cabecas pensam melhor do que uma”™.

Roberta: “Eu estou acostumada a fazer atividades em grupo e um ajuda
o outro”.

Vania: “Ndo tinha ninguém para dar opinides”.

Ao que parece, essas alunas véem no trabalho em grupo oportunidades de
trocar opinides a respeito das atividades. Pode-se supor que elas sdo conscientes
de que as atividades feitas em grupos se tornam mais faceis, pois desse modo
cada um dos colegas pode dar sua opinido sobre a maneira como a atividade
esta sendo feita. Assim, os alunos podem desempenhar alternadamente o papel
de mediador, ja que cada um pode dar sua opinido sobre o modo de se fazer as
atividades e até mesmo ajudar os colegas na solucdo de duvidas, tornando o
aprendizado mais produtivo.

Na resposta dada por Adriana, ela sugere que se sente mais segura em
trabalhar com colegas, o que nos poderia fazer pensar que as atividades feitas
em grupo ddo mais seguranca aos alunos e sdo mais faceis de fazer:

Adriana: “Com mais pessoas as respostas sdo mais concretas’.

Para dois alunos, parece que as dificuldades ndo existiram, ja que eles
fizeram as seguintes colocagoes:

Denise: “Ndo foi dificil nem facil, foi mais ou menos”.

Daniel: “Nao foi mais facil nem mais dificil, a dificuldade que eu tenho
é ndo entender algumas palavras”.

A resposta de Denise talvez se justifique pelo fato de que ela néao
costuma fazer as atividades em grupos e talvez ja esteja habituada a fazé-las
individualmente.

Esses dados sugerem que a unidade didatica “Anuncios de emprego em
inglés” promoveu a interagdo entre os alunos na maioria das atividades, embora
a presenca de um par mais competente nao tenha sido sugerida em todos os
dados. Ao que parece, em algumas ocasides, o papel de mediadora parece ter
sido ocupado por mim.
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Essa analise evidencia que as atividades feitas em grupo possibilitaram
a interacao entre os alunos e entre os alunos e a professora e, possivelmente,
um melhor aprendizado. Embora nao tenha sido possivel, em alguns casos,
determinar o tipo de ajuda oferecida pelo mediador aos colegas, é provavel que
a realizacdo das atividades em grupos tenha permitido que os alunos trocassem
conhecimentos entre si e debatessem idéias e opinides sobre as atividades
propostas.

Como sugere Vygotsky (1933, 1987:129), a interagao - seja entre os alunos
ou entre os alunos e o professor - também possibilita aos aprendizes a criacdo da
ZPD, preparando-os para agir com autonomia no futuro. Segundo o autor, o que
somos capazes de fazer interagindo em cooperac¢do com alguém hoje seremos
capazes de fazer sozinhos no futuro. Desse modo, a aprendizagem através
da interacdo entre os alunos e entre os alunos e a professora talvez tenha
possibilitado que os alunos estejam mais preparados para utilizar futuramente
o conhecimento adquirido, em uma situacao semelhante aquela enfrentada no
momento da aprendizagem.

Apbs ter apresentado e analisado os resultados deste estudo, parto para a
apresentacio das consideracoes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como base os resultados obtidos neste estudo, apoiei-me em Vygotsky
(1933, 1987:129) para afirmar que a realizacdo das atividades em grupos
parece ter promovido interacdo entre a maioria dos alunos e colaborado para a
aprendizagem. Assim, acredito que a organizac¢io em grupos possibilitou que os
alunos interagissem com os colegas de sala e utilizassem seu conhecimento de
mundo, seu conhecimento de organizacao textual e seu conhecimento sistémico
para a construcdo de conhecimento em lingua estrangeira, tanto através da
utilizacdo de textos em portugués como em inglés. Também acredito que essas
interacoes tenham se mostrado adequadas para a construc¢ido do sentido e
reconhecimento do género como um evento social e comunicativo.

A iInteracdo entre os alunos e a professora também parece ter sido
fundamental para a aprendizagem. Embora o papel do par mais competente
(Vygotsky, 1933, 1987:129) aparentemente tenha sido ocupado por alguns
alunos durante a aplicacdo da unidade, na maioria das vezes esse papel parece
ter sido ocupado por mim. Talvez essa seja uma evidéncia de que o professor
ainda é visto por muitos alunos como o principal detentor do saber. A fim de
proporcionar maior participa¢ao dos alunos, no entanto, acredito que a unidade
didatica “Antncios de emprego em inglés” poderia explorar mais a interagao
e apresentar mais atividades cujos enunciados exigissem explicitamente a
realizacdo em grupos ou duplas.

Como também foi evidenciado nesta analise, o aprendizado de uma lingua
estrangeira através da interacdo mostrou-se de extrema importancia, pois
possibilita que os aprendizes troquem conhecimentos entre si e debatam idéias
e opinibes sobre as atividades propostas em grupos, proporcionando a eles a
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criacdo da ZPD, como sugere Vygotsky (1933, 1987:129), e preparando-os para
agir com autonomia no futuro, em uma situacio semelhante aquela enfrentada
no momento da aprendizagem.

Por fim, esta analise também mostrou que aspectos relacionados a interacao
devem ser considerados pelo professor-designer, tanto durante a elaboracgéo do
material como na sua posterior aplicacdo. Além disso, esta analise aponta para
a necessidade de reconstrucdo da unidade didatica “Antncios de emprego em
inglés”, na qual seriam levadas em conta as questdes aqui apresentadas, isto é,
apresentar atividades com enunciados em grupos ou duplas. Dessa maneira, as
atividades poderiam promover ainda mais interacdo entre os alunos e entre os
alunos e a professora e, possivelmente, um melhor aprendizado.

Notas

! Sigla do mesmo termo em inglés — zone of proximal development.

2 Esse programa é integralmente financiado pela Associagdo Cultura Inglesa — Sédo
Paulo e oferecido gratuitamente pela institui¢do a qualquer professor de inglés da
rede publica de ensino do Estado ou do Municipio de Sdo Paulo, em conjunto com
o departamento de Lingtistica Aplicada e Ensinos da Linguagem da Pontificia
Universidade Catdélica de Sdo Paulo (LAEL — PUC-SP).

3 Embora os PCN-LE (1998:31) adotem o termo “tipos de texto”, prefiro empregar neta
andalise a terminologia “género”, ja que a proposta do documento é aquela que, na
literatura, normalmente estd associada a questio do género.

Todos os grifos em negrito dos excertos sio meus e tém o objetivo de destacar infor-
macoes comentadas na analise dos dados.
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